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Introduction 

The university classroom serves as a multifaceted setting that provides insights into the evolving landscape of higher education. In 

its most basic form, it offers a window through which one can comprehend the developments, transformations, and overall 

happenings within universities. To gain a comprehensive understanding of these shifts and evolutions, as well as intricacies of the 
university environment, the ideal starting point is observation of activities within university classrooms. The classroom serves as 

somewhere more than just a place for learning and teaching. It also functions as a social environment where students can form new 

relationships and enhance their communication skills, thereby shaping their identities and promoting their socialization. There is a 
growing body of evidence and research pointing to the crisis faced by university classrooms, the shift towards decentralization, and, 

in the extreme case, the "death of the classroom" or "death of the teacher" in the Iranian university system. Given the inadequate 

amount of research conducted in this area, the aim of this study was to provide a qualitative description of female students' 
experiences in relation to their attendance in university classrooms and their overall living condition in this educational and social 

setting. 

 

Materials & Methods  

The research utilized a qualitative description approach. The 

study was conducted at Isfahan University, specifically 

targeting undergraduate female students majoring in 

sociology. The participants were selected based on three 

criteria: having enough experience, being female, and 

studying sociology. The purposive sampling method was 

employed to select the participants. The data were collected 

through in-person and online semi-structured interviews and 

analyzed by using thematic analysis. 

 

Discussion of Results & Conclusion  

In the last one or two decades, Iran's university system has 

experienced a growing demand for admission, while being 

driven by global trends. As a consequence, university image 

and purpose have undergone significant changes. These 

transformations have had numerous implications for the 

classroom learning environment and have called into question 

the traditional meaning, concept, and functions of a 

university. 

The findings suggested that the university classrooms 

predominantly prioritized teacher's role rather than student's 

involvement. The teaching methods commonly employed in 

these classrooms were traditional and lacked a problem-

solving approach, focusing more on surface learning rather 

than deep understanding. Many students, due to various 

reasons, tended to prefer being passive listeners during 

discussions and only occasionally engaged actively. This lack 

of participation, along with disinterest and detachment from 

the classroom environment, could be viewed as a form of 

resistance against the ineffective nature of the educational 

system and an attempt to avoid learning. Many students 

lacked enthusiasm for group work and had a low level of 

cooperation, as well as sharing of knowledge and experience 

among each other. Furthermore, the connections between the 

students that fostered learning were minimal, inconsistent, 

and primarily non-cognitive. Additionally, the research 
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findings revealed that the students were more content with 

their teachers’ social qualities of rather than their scientific 

expertise and teaching methods. This suggested a shift in the 

students' preferences and expectations in the classroom and 

towards their instructors. 

A large majority of students expressed their 

dissatisfaction with several aspects, such as the outdated 

nature of the course materials, minimal link between these 

materials and real-world issues, and lack of learning skills 

necessary for entering the labor market. Additionally, they 

found it challenging to comprehend the relevance of 

classroom subjects, particularly the general ones, to the wider 

society. This disconnection between the lessons taught and 

the labor market was prevalent. This demonstrated a 

significant shift in the purpose of the classroom, leading to 

the loss of its traditional educational and scientific nature. 

Furthermore, the job market now required university 

graduates to have updated skills, prompting students to 

question the relevance of the classroom to the society and 

seek knowledge and abilities elsewhere. 

Briefly, the utopian vision of the classroom had faded 

away with the crucial focus on learning and motivation being 

pushed aside. This shift could be attributed to various factors, 

which were both academic and non-academic factors, 

including the lack of job opportunities for graduates, lack of 

understanding about the labor market, and a sense of 

hopelessness. Consequently, the classroom's purpose as a 

place for the exchange of knowledge, learning, and social 

interaction had been decentralized with its role now primarily 

limited to certain social and cultural functions.  

The findings indicated that the university classrooms had 

encountered difficulties in serving as effective learning and 

teaching environments, as well as social spaces, falling short 

of the students' desired ideal classroom. These problems 

highlighted the importance of focusing on the changes in 

students' social and academic lives and utilizing a wider 

range of methods and ICT technologies outside the traditional 

classroom setting. This should be done to improve and 

transform students' learning and increasing the efficiency of 

higher education. 
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 مقاله پژوهشی
 درس دانشگاهی در دانشگاه اصفهان یها کلاسحضور در از  توصیف کیفی تجارب دانشجویان

 

 ، اصفهان، ايران ادبيات و علوم انساني دانشگاه اصفهان ۀاجتماعي دانشکد گروه علوم ،دانشيار،  رضا همتی
r.hemati@ltr.ui.ac.ir  

، دانشکده ادبيات و علوم انساني، دانشگاه اصفهان، اجتماعي علومگروه شناسي،  جامعه ارشدآموختۀ كارشناسي دانش، اکریذمرضیه 

 اصفهان، ايران
marziehzakeri1994@gmail.com 

 

 چكیده

 هرا  دانشرگاه ر ي، آنچره د طروركل  بره ي است برراي فهرت تلارو ت، ترييررات و     ا چهيدرشکل،  نيتر سادهي و در چندبعدي ا عرصه، كلاس درس

 درس يهرا  كرلاس حضرور در  ز شناسري ا  دختر مقطر  كارشناسري رشرتۀ جامعره    دانشجويان ارب توصيف تج ،پژوهش حاضر. هدف گذرد يم

ي ريگ نمونهنفر از دانشجوياني انجام شد كه با روش  94. اين پژوهش با استفاده از روش توصيف كيفي بر است دانشگاهي در دانشگاه اصفهان

گرردآوري و در   ۀ حضروري و آنلايرن  افتيساختار ي نيمهها مصاحبهدر اواخر دورۀ شيوع كرونا، با استفاده از  ها دادهبودند.  شده  ابانتخهدفمند 

بره حاشريه رفرتن    »و « به حاشيه رفتن يادگيري»، دو مضمون اصلي ها دادهاساس تلاليل  بر ادامه با روش تلاليل مضمون، تجزيه و تلاليل شدند.

ۀ تلارو تي كره در نمرام دانشرگاهي و جامعره      واسرط  بهدهد  ي پژوهش نشان ميها افتهآمدند. ي به دستو شش مضمون فرعي  «تعاملات علمي

برانگيز شده اسرت. ايرن امرر مسرتلزم      ۀ يک فضاي آموزشي و اجتماعي، چالشمثاب بهانجام شده است، معنا و مفهوم و كاركردهاي كلاس درس 

بهبرود يرادگيري    هردف  برا  ترر  متنروع ي هرا  روشهاي دانشجويان و استادان و اسرتفاده از    ها و كنش واره عادتها،  توجه جدي به تريير در ذائقه

 دانشجويان و افزايش بازدهي آموزش عالي است.

 .دانشگاه اصفهانر، دانشجويان دختتوصيف كيفي، كلاس درس،  ملايط يادگيريكلاس درس دانشگاهي، : های کلیدی واژه

  

                                                      
 نويسنده مسؤول                                                                                                   

 .04-75(، 0)40، يجامعه شناسي كاربرد. هاي درس دانشگاهي در دانشگاه اصفهان نشجويان از حضور در كلاس(. توصيف كيفي تجارب دا2049. )م ،ذاكري . ور ،همتي
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 سئلهبیان ممقدمه و 

 همچرون كاركردهراي مهمري    ،نهاد دانشگاه در بيشرتر جوامر   

فرهنگي و ايدئولوژيکي، اجتماعي، ارتقاي آموزشي،  يها نقش

را انجرام  توليد، كراربرد دانرش و آمروزش نيرروي كرار مراهر       

اجتمراعي و اتتصرادي جوامر      يهرا  تيفعالۀ و در هم دهد يم

هراي  رابزا يمروزش عرال  علاوه برر ايرن، آ   .دخيل استمعاصر 

 كنرد  يفراهت مر  يهدف اجتماع نيتلاقق چند يرامختلفي را ب

 دير بازتول ،يبعرد  يهرا  انتقال دانش بره نسرل   اند از: كه عبارت

 تربيرت و  دير كشف دانرش جد  ،يفرهنگ يها و هنجارها سنت

برر  ( 1946) 2ييوي. دکيدموكرات ۀدر جامع فرهيخته انشهروند

 «مشرتر   كراملاً  اير  ياجتمراع  كاملاً» اي تجربه منزلۀ آموزش به

خرود   تيموجود ي،اجتماع يها آن گروه قيطر كرد كه از ديكأت

 (. Hirschy & Wilson, 2002) كنند يرا حفظ م

ي در آمروزش  ا گسرترده در طول چند دهۀ اخير، تلارو ت  

برخري )برراي مثرال     ازنمرر  كه يطور به، استعالي انجام شده 

Readings, 1996 ازنمرر ي مبدل كررده و  ا رانهيو( دانشگاه را به 

ي در برابرر آن تررار داده اسرت    ا ترازه ي انردازها  چشتديگران، 

ۀ ايرررن تلارررو ت بررره ازجملررر(؛ 2400برررراي مثرررال د نتررري، )

آموزش عالي و شدن(  )فراگير 4شدن يا تودهيا  9شدن دموكراتيزه

شرردن،  ، زنانررههررا دانشررگاهشرردن جايگرراه سررنتي    متزلررزل

شرردن،  دونالررديزه شرردن، مررک   شرردن، كررا يي  المللرري بررين

و غيره اشراره   0شدن شدن، غيررسمي شدن، ديجيتالي خصوصي

ي فضراي  ها يدگيچيپشود. براي فهت اين تريير و تلاو ت،  مي

، بره نمرر   در حال وتوع است ها دانشگاهدر  آنچهدانشگاهي و 

ي هرا  كرلاس »نقطرۀ عزيمرت،    برالطب  بهترين مکان و  رسد يم

هر نوع تريير و تلارول در   كه يطور بهاست، « درس دانشگاهي

ي درسري آغراز شرود.    هرا  كرلاس بايرد از ترييرر در    ها دانشگاه

 ۀمطالعر  ند كه باا بخشي از فضاي كلي جامعه ي درسها كلاس

رهنگي جامعره پري   ا  به شکل روابط اجتماعي و ترييرات فنه آ

                                                      
1 Dewey 
2 Democratization 

3 Massification 
4 casualization 

 يفررد  فضراي منلاصرربه   ،فضاي زيستي كرلاس  شود. ه ميبرد

گيرد و دانشجويان برا حضرور    ها شکل مي است كه در دانشگاه

عنروان فرردي    بره را بخشي از هويت نوين خرود   ،ها در كلاس

كه برا آنهرا    كنند ياطلاعات جديدي كسب م و سازند يجوان م

هراي   شبکه ،اه آن ۀواسط شود و به جديدي خلق مي يها نگرش

 (. 24: 2420كاظمي، ) ديآ يبه وجود م ارتباطي جديدي

براي مثرال كراظمي،   در ايران ) شده انجاممختلف  يها پژوهش

؛ 2420، يآبرراد تي؛ ابررراه2420صررديقيان بيرردگلي، ؛ 2420؛ اصرررري، 2420

وضرعيت   دهرد  ي( نشران مر  2425همتري،  ؛ 2427ذكايي و اسماعيلي، 

امرروزه كرلاس    بلارانري اسرت.  دانشرگاهي  درس  يهرا  كلاس

شرده اسرت. در طرول     زير انگ همناتشر درس در ايران موضوعي 

ي اخير، مشروعيت كلاس درس به پرسش كشيده شده ها سال

 بره سرهولت  ي دانشرگاهي،  هرا  طيملار است. با بررسي اجمالي 

فرسررودگي تلاصرريلي، ضررعف شررادماني، نارضررايتي از  علائررت

، يكرار  درس تخصصي و عمرومي، اهمرال   يها ملاتواي كلاس

 يريپرذ  تي، ضرعف مسرلول  ملاروري  ، اسرتاد يسراز  نراتوان  خود

گريرز از  دانشرجويان، يرادگيري منفعرل،     يزگر يانگ ي، بتاداناس

شوق برراي حضرور   و   شور يادگيري، سکوت انفعالي، نداشتن

و غيرره در  درس  يهرا  درس، غيبرت از كرلاس   يها كلاس در

بيرانگر   موارداين  يطوركل بهشود.  ميان دانشجويان مشاهده مي

نشرگاهي،  شردن كرلاس درس، بلارران كرلاس درس دا    معنا يب

مرر   » ،از كلاس درس يا در شديدترين شرکل آن  ييزدا مركز

اسرت و برر تلارول گسرترده در      «مر  استاد»يا « كلاس درس

 رسالت و معناي دانشرگاه و تلاصريل دانشرگاهي د لرت دارد    

شناسي )علروم اجتمراعي    رشتۀ جامعه(. 2420و همکاران،  كاظمي)

شرود و   ي ايران تدريس ميها دانشگاهت كه در هاس سابق( سال

( ايرن  2402پرور،   ؛ رفي 2407راد،  نمير تانعي هاي مختلفي ) پژوهش

اند؛ برراي   شناسي كرده رشته و مسائل و مشکلات آن را آسيب

شناسري ايرران را    نيافتگي جامعه ( توسعه2407مثال تانعي راد )

برره ترتيررب برره سرراختار اجتمرراعي دانررش علرروم اجتمرراعي،   

نيرررافتگي انگيزشررري و  نيرررافتگي معرفتررري، توسرررعه توسرررعه

 پژوهشري،  خلأ اين كنارداند.  نيافتگي كنشي مربوط مي توسعه
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 شاهد عالي، آموزش گسترش واسطۀ به گذشته دهۀ دو يکي در

 تعبيري به يا دختران، بيشتر حضور و ها نشگاهدا سيماي تريير

 ماهيرت  برر  كره  پديرده اي  ايرت؛  بروده  هرا  دانشرگاه  شردن  زنانه

با توجه . ثير بسزايي داشته استأت دانشگاهي درس هاي كلاس

درس  يهرا  كرلاس  ليبرد  ييادگيري و نقش ب ۀبه اهميت مقول

ي هرا  پرژوهش ضعف  ،و از طرف ديگر بارهدانشگاهي در اين 

هردف از پرژوهش   ي درس دانشگاهي، ها كلاسا فهت مرتبط ب

از  يشناسر  جامعره دختر رشتۀ دانشجويان  ۀتجرب تلاليل ،حاضر

اسرت.   در دانشرگاه اصرفهان   شران  يدرس دانشگاه يها كلاس

اسرت كره دانشرجويان كارشناسري      آنسؤال اصرلي پرژوهش   

ي درس هرا  كرلاس ي چره تجراربي از حضرور در    شناس جامعه

ضاي آموزشي و اجتمراعي دارنرد و   دانشگاهي و زيست اين ف

؟ دانشجويان كنند يمچگونه تجارب خود را توصيف و روايت 

ي درسي و ها كلاسمذكور، تعاملات خود را با استادانشان در 

 ؟كنند يمرا در مباحث كلاسي، چگونه توصيف  مشاركتشان

 

 مبانی نظری و تجربی پژوهش

، شررکل نيتررر سررادهي و در چندبعرردي ا عرصررهكررلاس درس، 

ي آنچه طوركل بهي است براي فهت تلاو ت، ترييرات و ا چهيدر

ي ما، حرول  ها دانشگاه. آموزش عالي و گذرد يم ها دانشگاهدر 

، اسرتادان برراي تردريس در كرلاس     ابندي يمكلاس درس معنا 

شرروند و  طريررق، ارزيررابي مرري  آنو از  شرروند يمرراسررتخدام 

 يهررا دورهطريررق حضررور در كررلاس درس،    دانشررجويان از

. اگرر ايرن حلقرۀ واسرط، يعنري      گذراننرد  يمتلاصيلي خود را 

در توليرد   هرا  دانشرگاه ي كرار نکنرد،   درست بهي درس ها كلاس

؛ امرا  شروند  يممتخصص و همچنين توليد دانش، دچار مشکل 

سرت،  ها دانشرگاه بعد از فهت تجربرۀ كرلاس درس در    کي نيا

(. 2: 2420كراظمي،  اند ) عرصۀ يادگيري و آموزش ها كلاسيعني 

  نيز ملاسروب  كلاس درس يک فضاي اجتماعيعلاوه بر اين، 

ي اجتماعي نميرر  ها دهيپدشمار زيادي از   كه يطور بهشود،  مي

 يهرا  ينهرادي، نرابرابر   آثرار هويت،  يريگ پويايي تعامل، شکل

 هرا  نشيب از اينكشف و در دل آن  راساختاري و توليد دانش 

اسرتفاده   جوياندانشر  يريادگير آمروزش و   ۀد تجربر بهبو يبرا

(. كرلاس درس نره صررفاً    Halasz & Kaufman, 2008كنرد )  مي

ي براي يرادگيري و آمروزش، فضرايي اجتمراعي برراي      ا عرصه

برسراخت   رو  نير ا ازي به تعاملات و ارتباط جديد و ده شکل

ي و ريپررذ جامعررهو ي جديررد بررراي دانشررجويان  هررا تيررهو

 شود.  ها نيز ملاسوب مي شدن آن اجتماعي

كره   شرود  يمر فرصرتي ديرده    عنروان  بهكلاس درس گاهي 

، يعنري  شروند  يمر ي دانشرگاهي كسرب   هرا  مدر  اهآنطريق  از

كسرب   تير درنهاكلاس بره معنراي جايگراه دريافرت نمرره و      

شدن دانشگاه در  يا تودهشدن علت و سياست و  مدر ، تجاري

ي درس را هرا  كرلاس و موضوع دشوار برازار كرار،   ايران است 

و گررفتن نمرره    هرا  درستنها به مناسک گذار، ملارل عبرور از   

براي برخي، حضرور در كرلاس    حال نيدرعتبديل كرده است؛ 

تنها بخشي از فرايند كسب منزلت، يعني زيسرتن در ذيرل نرام    

دانشجو و دريافت مدر  است. بره ايرن معنرا، كرلاس جنبرۀ      

رد، بلکه نوعي برساخت منزلرت فرهنگري اسرت.    اتتصادي ندا

يک ملايط يادگيري و بخشي از ملايط   درنهايت، كلاس درس

ي درس دانشگاهي ها كلاسيادگيري كلان، يعني جامعه است. 

ي روابرط و  هرا  شکلاند و بنابراين  بخشي از فضاي كلي جامعه

شرود   طريق كرلاس مطالعره مري    ترييرات فرهنگي در جامعه از

(، يعني كلاس درس يک اجتماع فرهنگري  2-24: 2420كاظمي، )

ي بازنمرا ي است كه ا نهييآخرد در يک كلان جامعه و همچون 

برا   رو نير ازاسرشت و سرنوشت فرهنگي مام خرويش اسرت؛   

ي كرررلاس درس و سرررر در آوردن از شرررناخت جامعرررهفهرررت 

فرهنگي جامعه ي زهايوخ افتسازوكارهاي پررمز و راز آن، به 

شرود   ي آن نيرز پري بررده مري    ها دانشگاهي علمي ها آموزشو 

 (245-240: 2420حسيني،  نجات)

ي مفهومي و نمري ها چارچوب، رويکردها و اندازها چشت

مختلفي براي بررسي و تلاليرل و فهرت كرلاس درس در چنرد     

تربيترري و  يهررا حرروزهاسررت. در  افتررهي  توسررعهدهررۀ گذشررته 
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 لزومراً در معناي كلري آن )نره   « ملايط كلاس درس»آموزشي، 

« ملاريط يرادگيري  »ۀ يکي از انواع مختلرف  منزل بهدانشگاهي(، 

ملارريط آزمايشررگاهي، بسررترهاي يررادگيري از راه دور، )نميررر 

و فضراهاي يرادگيري غيررسرمي( در نمرر گرفتره       هرا  كتابخانه

سرتادان يررا  انروعي ادرا  ذهنري    2ملاريط يرادگيري  . شرود  يمر 

است. در اين راستا، لورباخ  شان يريادگياز شرايط دانشجويان 

 ،انررد كرره ملارريط يررادگيري ( اسررتد ل كرررده1995) 9و ترروبين

برساخت ذهني افراد در يک بستر اجتمراعي معرين، باورهراي    

 يادگيري و موان  اجتماعي و فيزيکري  يها فرصت بارۀافراد در

 در برابر يادگيري است.

ۀ نرروعي ملارريط منزلرر برره «كررلاس درس طيملارر»اگرچرره 

در  يريچشرمگ  يهرا  شررفت ياست، پ يفيمفهوم ظريادگيري، 

انجرام شرده   آن ي مرتبط برا  ها و پژوهش يابيارز ،يساز مفهوم

 كلاس ياجتماع اي يروان طيملا ،(1974) 4والبر  است. ازنمر

گرروه   کير عنوان  به درس، كلاس کي اتمسفر ايبه جو  درس

 ريتررأثآن چيررزي طررور بررالقوه بررر  برره و رداشرراره دا ياجتمرراع

 0تير کيو تر مراس  ازنمر .آموزند يآموزان م دانشكه  گذارد يم

 ياجتمراع  سرتت يس کير كلاس درس  يريادگي طيملا ،(1974)

 جويان،دانشر  آنهرا و و تعامرل   ستاداناتنها رفتار  ست كه نهايپو

 . ازنمرر ردير گ يبرمر در  زير ا نجويان با دانشجويان ردانشتعامل 

 يكلاس درس معران  يآموزش طيملا(، 1991) 7فراسر و هبرت

 نردها، يرآ، سراختارها، ف جرو بره   يطروركل  بهدارد، ولي  يمختلف

كرره عناصررر  ه دارداشررار درون كررلاس درس 0آداب و تواعررد

 5فراسرر نرد.  ا انيدانشرجو  يريادگير برر   رگذاريتأث ريناپذ ييجدا

كلاس درس را به چهرار جرزع عمرده     يريادگي طيملا (1986)

 نيبر  يتعامرل اجتمراع   ،يکر يزيفۀ كه شامل مؤلف كند يم تيتقس

هررا،  ، ارزشهررا سررتتياعضررا و س يهررا يژگرريآن، و ياعضررا

                                                      
1 learning environment 
2 Lorsbach & Tobin 
3 Walberg 
4 Moss & Trickit 
5 Fraser & Hebert 
6 ethos 
7 Fraser 

 يريادگير  طيملار  نيبنرابرا  ؛اسرت  رهيو غ يشناخت يارهاساخت

ه داد حيتوضر ي اجتمراع  اي يکيزيف يها كلاس با توجه به جنبه

ملاريط  »اصرطلا    ي،طوركل به (.Malik & Rizvi, 2018شود ) مي

است  نشده  فيتعر يخوب كاربرد گسترده، به با وجود «يادگيري

، معراني  شود يي كه اين مفهوم در آن استفاده مو بسته به بستر

شرفافيت و صرراحت    نبود. اين شود يمختلف از آن استنباط م

 کير استفاده از اين اصرطلا  در   ،قيردتيغ يها ناشي از روش

مختلف است. تعابيري چرون رو ،   يها يا در ميان رشته رشته 

اسرت كره برراي     ييهرا  يژگر يفقط برخري از و  ،جو يا فرهنگ

از آنهرا  ملاريط يرادگيري    ۀماهيت چندجانبه و پيچيرد توصيف 

 .  شود استفاده مي

و رويکردهاي نمري مختلفي در حوزۀ علوم تربيتي  ها مدل

طرور كلري برراي در  ملاريط      و آموزشي وجرود دارد كره بره   

 گرفتره   شرکل طور خراص، برراي كرلاس درس،     يادگيري و به

فشرارها  -ازهرا يمدل ن (Lewin, 1936) دانيم يۀنمراست؛ مانند 

(Murray, 1938 ايدۀ كلاس درس ،)ي نمام اجتمراع  کۀ يمثاب به

(Getzels and Thelen, 1960) طيفرد و ملا، نمريۀ تطابق (Stern, 

 دگاهيد(، Randhawa & Fu, 1973) 0يستز يفضامريۀ ، ن(1970

ي رگررذاريتأث، (Doyle, 1986) 2برره كررلاس درس يشررناخت برروم

 سرتت يس کير عنروان   بره  3Pو مدل  (Bandura, 1986) 24متقابل

 & Biggs) (ملاصررولو  نرد يفرآ ،ينرريب شيپر ) 22كرلاس درس 

Moore, 1993). 

ي رير گ شرکل ترازگي شراهد    ي نيز بره شناس جامعهدر حوزۀ 

 عنرروان بررههررت  29«دانشررگاهيكررلاس درس  يشناسرر جامعرره»

پژوهشرررگري آمررروزش و »ي هرررا حررروزه از يا رمجموعرررهيز

، ويرژه  طرور  بره و هرت   20«آموزش يشناس جامعه» و 24«يادگيري

                                                      
8 Life space 
9 Ecological viewpoint to classroom 
10 Reciprocal determinism 
11 The 3P Model as a Classroom System (presage, process, 

and product factors) 
12 sociology of the college classroom 
13 scholarship of teaching and learning (SoTL) 
14 sociology of education 
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 شود يم. در اينجا تلاش تيا بوده 2«يآموزش عال يشناس جامعه»

 يهرا  دهير در  پد يبررا  يشرناخت  جامعره  تيمفاه ايو/ هينمراز 

يي اسرتفاده  هرا  مکران  ديگرر و  درس در سطح كلاس ياجتماع

 نميرر ) افتد ياستاد و دانشجو اتفاق مبين تعامل شود كه در آن 

در اينجررا ادعررا (. يررسررميغ ييراهنمررا و ترررار ملاتررات مشرراوره

فضايي برراي يرادگيري    صرفاًكه كلاس درس دانشگاهي  شود يم

)جنبرۀ شررناختي( نيسرت، فضرراي فيزيکري، اجتمرراعي، گفتمرراني،    

عرراطفي و احساسرري، فرهنگرري و حترري اخلاترري نيررز ملاسرروب  

كرل ازنمرر    کير عنوان  بهعلاوه در كنار مطالعۀ دانشگاه  شود. به مي

 و بررسري  مطالعره  ۀسرت يشانيرز  س درس كلاخود  ي،شناس جامعه

 يشناسر  جامعره البته معناي اين ادعا آن نيسرت كره    جداگانه است.

تعاملات خرار  از كرلاس   به  ديهرگز نبا دانشگاهيكلاس درس 

ي هرا  كرلاس ادعاي اصلي اين اسرت كره   بلکه  ،توجه داشته باشد

 توجره تررار داشرته باشرند     يكانون اصلدر  ديبا درس دانشگاهي،

(2009son et al., Atkin.) كررلاس يوارهررايدمرزهرراي  شررهيهم، 

در حرال حاضرر   . شود يمي است كه تصور زيآن چنفوذپذيرتر از 

را جويان دانشر  ي،ا نرده يفزا طور به يو ارتباط ياطلاعات يها يفناور

فراترر از   يهرا  ترر و بره منراب  اطلاعرات و داده     گسرترده  يايبه دن

كند و در مقايسره برا حضرور صررف در      يكنترل مرتبط م تيرفظ

دارد.  انهر  آي بره هويرت   دهر  شکلي در تر مهتكلاس درس، نقش 

ۀ مثابر  بره  يشناس جامعه»نيز با طر  ايدۀ ( 2008) 9ها س و كافمن

ي هرا  دگاهير و د تيمفراه كره برا اسرتفاده از     انرد  يمدع، 4«پداگوژي

 ياجتمراع  يفضرا  کير عنروان   به كرلاس درس بره   ي،شناس عهجام

بهبرود داده    يريادگير آمروزش و   ينردها يفرآتا  شود نگريسته مي

هررايي همچررون از خررود (. نمريرره ,.2009Atkinson et alشررود )

ي، و آنروم  يهمبسرتگ ي، و مرک دونالرد سراز    تيلانبيگانگي، عق

و خشرونت   يفرهنگر  يۀو سررما  يسرت ينيفم دگاهيد، نيتعامل نماد

ي بره فهرت كرلاس    شناس جامعهي نمري ها كمک، برخي از نينماد

   ۀ يک گروه كوچک است.مثاب بهدرس 

                                                      
1 sociology of higher education 
2 Halasz and Kaufman 
3 sociology as pedagogy 

نيز،  وپرورش آموزشي شناس جامعهعلاوه بر اين در حوزۀ 

است كه  شده  مطر يي دربارۀ كلاس درس و مدرسه ها دگاهيد

عالي نيز وجرود دارد. در ميران   در آموزش  اهآنامکان كاربست 

(، 1986) 0ي فريرره هرا  دگاهير دويژه بره   طور بهاين رويکردها، 

شرود. ايرن دو برر     ( اشراره مري  1981) 0ژيرو( و 1971) 7ايليچ

داشرتند.   ديتأكبرنامۀ درسي آشکار در بازتوليد آگاهي  راتيتأث

برانکي، ويژگري    وپررورش  آمروزش (، 1986از ديدگاه فريرره ) 

اصلي فرهنگ سکوت است كه در ستمديدگان آگاهي ناتصري  

او در نمررام تلاررت سررلطه،  ازنمررراسررت.  گانررهيازخودبدارد و 

 آمروز  دانرش به شکل بانکي اسرت كره در آن    وپرورش آموزش

شبيه يک مخزن و انبار است و يادگيري ملادود به دريافرت و  

. عرلاوه برر ايرن، رابطرۀ برين      هاست دادهكردن و مصرف  حفظ

آمروزان در تعيرين    و نمرر دانرش   هيسرو  کي آموز دانشمعلت و 

اسرت. در ايرن نروع     تير اهم يبر ملاتواي يادگيري و آمروزش  

ملاررور ترررار دارد،  مسررللهيررادگيري كرره در مقابررل يررادگيري  

كه  شود يمتبديل  گانهيازخودبيادگيرنده به موجودي منفعل و 

ترررد توانرررايي در  ماهيرررت خرررويش اسرررت. بررررخلاف  فا

شرود و   بانکي كه مان  از رشد خلاتيرت مري   وپرورش آموزش

راديکرال،   وپررورش  آمروزش كنرد،   يمر آموزان را مطير    دانش

ي اسرت كره از   ا انره ياتتدارگراخواهان روابرط اجتمراعي غيرر    

 (.04-70: 2427پور،  شارع) كند يموگو حمايت  ديالو  و گفت

ي مؤسسرات گويد نهادهرا و   ( نيز مي1971) ايليچايدۀ اصلي 

اند، عامل تلاريف و نابودي  كه ويژگي اصلي ساختار اجتماعي

؛ انرد  آمرده  به وجرود سبب آن  خود به ند كها اهداف يا نهادهايي

براي مثال كليسا عامل نابودي مذهب و مدرسه عامرل نرابودي   

مايز ايليچ در مقايسه با آثار منتقرد  است. وجه ت وپرورش آموزش

رسمي برود.   وپرورش آموزشبر حذف مدرسه و  ديتأكمدرسه، 

دنبرال   نبرود، بلکره بره    نآ اصرلا  او خواستار مدرسۀ جديرد يرا   

زدايي از جامعه بود و اينکه انقلابري برراي تطر  ارتبراط      مدرسه

                                                      
4 Ferrie 
5 Illich 
6 Giroux 
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ايلريچ،   ازنمرر رسمي و استخدام انجرام شرود.    وپرورش آموزش

ي مفيد، رشرد  ها مهارتي آموزش كسب جا به پرورشو آموزش

شررناختي و اسررتقلال فکررري، ديرردگاه ديوانسررا رانه و تجرراري  

 (.57-07: 2427شارع پور، ) دهد يم آموزشبه جهان را  نسبت

مقاومرت   پرردازان  هير نمر( كره يکري از   1981) ژيرو ازنمر

علري در برابرر سراختارهاي    ي منفهرا  سوژهآموزان،  است، دانش

ي درسي نيستند، بلکه در مقابرل تقاضراها و   ها برنامهبيروني و 

عرلاوه از ديردگاه او،    . بره كننرد  يمر فشارهاي بيروني مقاومرت  

ي سياسرري، ا عرصررهاتتصررادي نيسررت،  صرررفاًمدرسرره نهررادي 

شرود و ترا حردودي     ي نيز ملاسوب ميکيدئولوژيافرهنگي و 

او، برنامررۀ  ازنمرر ي اسرت.  دار هيسرررمامسرتقل از اتتصراد برازار    

ي نوعي گفتمان است كه هت باعث سرلطه و هرت رهرايي    آموزش

 برا گرايانره،   ي رابطۀ مصللاتجا بهشود؛ بنابراين معلمان بايد  مي

آموزان خود رابطۀ انتقادي داشرته باشرند. نمريرۀ مقاومرت      دانش

دارد. كراركرد   دير تأكژيرو، بر سواد انتقادي و تردرت فرهنگري   

آموزان براي برتراري رابطۀ انتقرادي   كمک به دانش انتقاديسواد 

جامعره و   راتيترأث در  و فهرت   منمور به دانششانبا شناخت و 

 (240-242: 2427پور،  شارع) استنه آتوانمندسازي  جهيدرنت

ي هرا  جنبره ي مختلفي در خرار  از كشرور دربرارۀ    ها پژوهش

ازنمرر   طرور  نيهمر ۀ ملايط يادگيري و مثاب بهمختلف كلاس درس 

انجام شده است: براي مثرال دربرارۀ   « ي كلاس درسشناس جامعه»

 Friedmanدرس )در كرلاس   ياجتمراع  تيساخت هو يندهايفرآ

and Rosenberg, 2007    نلاوۀ برسراخت اجتمراعي كرلاس درس ،)

(، Roberts, 2002) آمروزان  دانرش  مشاركتآن بر  ريتأثدانشگاهي و 

آمروزان و   تعامل توسط دانش يكلاس يهنجارهاي ريگ شکلنلاوۀ 

و  تاداناسي متفاوت ها يتلق، تعاريف و (Fassinger, 1995تادان )اس

برر آن   ثرمرؤ در كرلاس درس و عوامرل   مشراركت   از انيدانشجو

(Fritschner, 2000)  ۀ اسرتادان در  دارانر  جانرب ، رفتارهاي جنسريتي

(، Myers & Dugan, 1996ي مختلرف آن ) ها د لتكلاس درس و 

ي درس ها كلاسي جنسيتي در مشاركت دانشجويان در ها تفاوت

(Canada & Pringle, 1995 ،) از  اسرتادان برر ادرا    تيجنسر  ريترأث

 سيتردر  يهنجارها، (Goodwin & Stevens, 1993) خوب سيتدر

و  تعامررل(، Braxton & Bayer, 1999در كررلاس درس )

رشرد  و  يريادگير آن برر   ريو تأث كلاس درس مشاركت در

(، ادرا  Terenzini, et al., 1984) يفکررر يهررا مهررارت

 ,.Colbeck, et alي آن )هرا  د لرت دانشجويان از اسرتادان و  

 Hall andمثبت و منفي جو كرلاس درس )  راتيتأث(، 2000

Sandler, 1982) ،يهرا  گرروه  ي متفراوت ريادگير  يها سبک 

در  يفرهنگ يها تفاوتو  (Anderson, 1988ي )و نژاد يتوم

 . (Dunn and Griggs, 1995) يريادگي يها سبک

در رابطه با كرلاس درس  موضوعات مختلفي نيز در ايران 

ي شناسر  جامعره علروم تربيتري و آموزشري و     دانشگاهي ازنمرر 

. شرود  يمر بررسي شده است كه در اينجا به چند نمونه اشراره  

نرژاد و   بهمنري ) جو كلاس درس و دستاورد تلاصيلي دانشجويان

 مشراركت د لت آن برر   وساختار كلاس درس (، 2425، جعفري

فرهنررگ (، 2044عليررزاده و همکرراران، ه )در دانشررگا انيدانشررجو

(، عوامل 2420؛ جويباري و همکاران، 2425اميني و همکاران، )كلاسي 

اران، رضايي و همکر بر حضور دانشجويان در كلاس درس ) مؤثر

؛ 2420، نوا  و همکراران ؛ 2407، تانعي راددانشجو )-(، تعامل استاد2420

همتري و صرادتي،   (، فرسرودگي تلاصريلي )  2044و همکراران،   زاده جعفر

؛ خالصري و  2429و همکراران،   انيمرادر شراه  ( و غيبت از كلاس درس )2425

فعاليت منسجت پژوهشري برراي    نيتر مهت(؛ اما شايد 2044همکاران، 

در  ماهيت كلاس درس دانشگاهي در ايران و تريير و تلارو ت  

پيمايش مطالعرات ابعراد فرهنگري و اجتمراعي     »شده در آن،  مانجا

( اسرت. عرلاوه برر ايرن     2425صرديقيان بيردگلي )  « كلاس درس

مطالعرات  تازگي سه جلرد كتراب برا عنروان      پژوهش پيمايشي، به
كراظمي و همکراران،   ) اجتماعي و فرهنگي كرلاس درس دانشرگاهي  

 روايتي از كلاس درس دانشگاهي: تجربرۀ زيسرتۀ اسرتادان   (، 2420

حسريني،   نجرات ) تبارشناسي كلاس درس در ايرران ( و 2420كاظمي، )

شردن   منرد  بازنمرايي مسرلله   آنهااست كه هدف  شده منتشر( 2420

 عنروان  بره ر ايران و تمركز بر مطالعرۀ آن  كلاس درس دانشگاهي د

سرهت   بره  هرا  پژوهشيک موضوع مختص به خود بوده است. اين 

ي فرراخ برراي مطالعره    ا عرصره كلاس درس  دنده يمخود، نشان 

 و با وجود اهميت آن، هنوز جاي كار فراواني دارد.  است
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 روش پژوهش

. اسرت  2«توصيف كيفي»، در پژوهش حاضر شده روش استفاده

 قران كه ملاق اين بود ي،فيك فيتوص يشناس روشل انتخاب دلي

جرام    يريو تفسر  انهيگرا وات  ،يعيطب يدگاهيد ۀخواستار ارائ

(. Sandelowski, 2000بودنرررد )دانشرررجويان  اتيررراز تجرب

روش، ازللارا    کير عنروان   بره  يفر يك فيتوصر  يشناسر  روش

 تفرراوت آن  بررااسررت و  يرريگرا عررتيبررر طب يمبتنرر ي،نمررر

احکرام  برر   دير تأكي، نگار و توم يا نهيزم يۀنمر ،يدارشناسيپد

بره   يفر يك يفيتوصر  يشناس . روشي استزيتجوو يق كمتر دت

 ريتفسر  يا چره يرا از در يفر يك يها تا داده دهد يملاقق اجازه م

كنندگان متمركز اسرت ترا    شركت اتيبر تجرب وضو  كند كه به

(. Sandelowski, 2000; Thorne, 2016)اص خ يفلسف دگاهيدبر 

كشررف و فهررت پديررده، فراينررد يررا  ،هرردف اصررلي ايررن روش

 ۀو از تجربر  استكنندگان  مشاركت يها ينيب و جهان ها دگاهيد

منراب   كره زمران و    كنرد  يمستقيت افراد در شرايطي اسرتفاده مر  

 توصريف كيفري   ،(2000ي )سندلوفسک . طبق نمرملادود است

ايرن روش   يعنري  متفاوت است، يفيك قاتيانواع تلاق از ديگر

 کير را   آن دير ، نباحرال  ني. باايرياست تا تفس يفياساساً توص

 فرراوردۀ  کير  دير در عرو  با تلقري كررد،    تيفيك يب کرديرو

 کير صررفاً   اينکره  نره  به شمار آورد، در نوع خود يارزشمند

 نير اكه ساندولوسکي نشان داد،  طور هماني باشد. ورود ۀنقط

 مرورد  يبنيز،  جنبۀ نمري كمتري دارد توصيف كيفيتصور كه 

و  يشرناخت  معرفرت  ،يشرناخت  يهسرت  ،يمفروضات فلسف است.

آن اسرت كره ايرن     ديمؤ توصيف كيفي يربنايز ي،شناخت روش

ي اسرت  فيك پژوهشانجام  يبرا يکيستماتيس يکرديروروش 

(2019; Latifnejad Roudsari, 2017Bradshaw et al.,  ) 

ميدان پژوهش، دانشگاه اصرفهان اسرت و جامعرۀ آمراري     

ست كه ي اشناس جامعهشامل همۀ دانشجويان مقط  كارشناسي 

مشرول بره تلاصريل    ها دادهدر اين دانشگاه در زمان گردآوري 

 ياجتمراع  يعلت مطالعه و فهت سراختارها  يشناس جامعهبودند. 

                                                      
1 Qualitative descriptions 

 هرا،  نهيزم ها، شهير ريو تفس ليتلال، افراد ياجتماع يها و كنش

 يابعاد ت،ياست كه در هر پارادا يعوامل مسائل اجتماع و علل

 يا رشرته همچنرين   .شود يم ديمذكور برجسته و تأك فياز تعر

آمروختن همرراه برا     گرر، يد  عبرارت   است. بره  دانيوابسته به م

اسرت.   مطلروب  تيوضرع  کير  ي،شناسر  دادن در جامعره  انجام

. كنرد  يمر  تير مرردم فعال  يدر بستر زنردگ  يپژوهشگر اجتماع

 - 2 :اسرت  طهيح سه شامل يشناس جامعه يدروس و واحدها

 - 9 ؛ي(فيو ك يكمّي )اععلوم اجتم يها بر روش يدروس مبتن

 .يشناس جامعه يها حوزه - 4و  ها هينمر

دانشرجو برا    ييآشرنا  ي،شناس جامعه يكارشناس ۀدور فهد

 را آنهرا رشته است و  يو كاربرد يموضوعات نمر نيتر عمده

موضروعات و مسرائل در    ترر  يو جزئر  ترر  قيعم يريفراگ يبرا

 درو يمرر انتمررار .دكنرر يآمرراده مرر  يليمقرراط  بررا تر تلاصرر 

برر اتتضرائات    يمبتن ينمر نشيآموختگان ضمن كسب ب دانش

 يو كراربرد  يادير بني ها در انجام پژوهش ،ياسلام رانيا يبوم

مسرائل   ژهير و و بره  يو فرهنگر  يمختلف اجتماع يها نهيدر زم

نقررش  يفرراياي را برررا يو مهررارت اجمررال ييتوانررا ي،اجتمرراع

 ي،پژوهشر  ارير و هم اريدست اي يشناس عنوان كارشناس جامعه به

 كسب كنند.  
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 یشناس جامعهرشتۀ  آموختگان دانش یها مهارت و ها ییتوانا -1 جدول

Table 1- Abilities and skills of graduates 

 دروس مرتبط در برنامه یبرخ ژهیو یهایو توانمند هایستگیمهارت ها شا

و كمک به انجام  يجامعه شناخت يو روش ها نشيكردن ب يو عمل يكاربرد

 يو جامعه شناخت ياجتماع يهشهاپژو

در  يفيو ك يكم ي/ كاربرد نرم افزارها يپژوهش در جامعه شناس يطراح

برنامه  ي/ فنون و روش ها يو مداخله اجتماع ي/ توانمندساز يجامعه شناس

 يفرهنگ يگذار استيس ي/ اصول و روش ها ياجتماع يزير

و  يها و امور اجتماع تيفعال يها يزيو مشورت درباره برنامه ر دهيا ارائه

 يفرهنگ

/ كار  يو فرهنگ ياجتماع راتيتأث يابي/ ارز رانيا يمسائل اجتماع يبررس

/  ياجتماع يابي/ بازار رانيا يتيجمع ياستهاي/ مسائل و س ياجتماع ينيآفر

 ياجتماع يبهايانلارافات و آس يجامعه شناس

 تبط در برنامهدروس مر يبرخ يعموم يهايو توانمند هايستگيها شا مهارت

 يو جامعه شناخت ياجتماع يها هيبا نمر ييآشنا

 متفکران ياجتماع شهيدر جهان / اند ياجتماع شهيتلاول اند ريس

 معاصر يها هي/ نمر يجامعه شناس کيكلاس يها هي/ نمر مسلمان

 و نقد آثار ي/ بررس يمتأخر جامعه شناس يها هي/ نمر يشناس جامعه

 ينمران جامعه شناس صاحب

 يپژوهش اجتماع يبا روشها ييآشنا

 ي/ روش ها يفيك قيتلاق ي/ روشها يآمار در جامعه شناس كاربرد

 يها کي/ تکن ياجتماع يدر پژوهشها GIS/ كاربرد  يكم قيتلاق

 و ي/ پژوهش مجاز قيخاص تلاق يکهاي/ تکن تيجمع ليتلال

 كلان داده ها ليتلال

 2044ي آموزش عالي، زير برنامهترش و ي، شوراي گسشناس جامعهمنب : برنامۀ درسي رشته 

 

بره   0معيار ورود دانشجويان بره مطالعره، دانشرجوي تررم     

ي برود. برا توجره تجرارب     شناسر  جامعهبا ي دورۀ كارشناسي 

؛ 2420صررديقيان بيرردگلي،  متفرراوت دختررران از كررلاس درس )  

ي هرا  يوروددرصد از  24( و اينکه بيش از 2420پور گتابي،  حبيب

ي در دورۀ كارشناسري دانشرگاه اصرفهان را    شناسر  جامعهرشتۀ 

كننردگان   مشراركت ، بنابراين دادند يمدانشجويان دختر تشکيل 

صرفاً از ميان دانشجويان دختر انتخاب شردند. از  اين پژوهش 

( در Becher, 1989ي )ا رشتهي ها تفاوتطرف ديگر با توجه به 

 صررفاً ي درس دانشرگاهي،  هرا  كرلاس تجارب دانشرجويان از  

ي براي مصاحبه انتخراب شردند؛   شناس جامعهدانشجويان رشتۀ 

ي هرا  كرلاس ي سه معيار داشتن تجربرۀ كرافي از   طوركل بهپس 

درس دانشگاهي )دانشرجوي تررم برا (، جنسريت )دخترر( و      

ي( مرررلا  ورود شناسررر جامعرررهشرررتۀ ي )را رشرررتهفرهنرررگ 

وود و -بره فراينرد مصراحبه بودنرد. لوبينردو      كنندگان مشاركت

 ي تعيرين بررا  يثرابت  تاعردۀ  چيكره هر   انرد  ي( مدع2014) 2هابر

بلکه وجود ندارد،  يفيك قاتيحجت نمونه در تلاق نيتر مناسب

روش  ق،ير تلاقطرر    قير دت يبررسر  نميرر عوامرل  بايد برخي 

در نمرر   قير موردتلاق يهرا  دهير پد ينسب يو فراوان يريگ نمونه

، هرا  مصاحبهگرفته شود. در پژوهش حاضر، ملا  اتمام انجام 

مصراحبه،   94اشباع نمري بود. بر اين اسراس، پرس از انجرام    

اطلاعات جديدي به دست نيامد و فرايند انجرام مصراحبه بره    

 پايان رسيد. 

در شررايط پانردمي كرونرا،     گانكننرد  مشاركتدسترسي به 

برا  و  مجرازي  يدر فضرا  شده ليدرسي تشک يها طريق گروه از

پرژوهش انجرام    كمک آشنايان مطلر  از افرراد واجرد شررايط    

( Patton, 2015هدفمنرد )  صرورت  بهي ريگ نمونهروش گرفت. 

خواسرته   انهر  آكه پس از انجام مصراحبه، از   بيترت  نيا  بهبود، 

تا در صورت تمايل، دوسرتان خرود را برراي مصراحبه      شد يم

                                                      
1 LoBiondo-Wood and Haber 
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شروندگان   از مصراحبه  يفهرسرت  ،يرن ترتيرب  ه ابر معرفي كنند. 

ۀ دربرار اتي توضريلا ابتدا  ،تلاقيق به دست آمد. در تماس اوليه

و در  ارائره نگارنردگان  شخصي  يها اهداف پژوهش و دغدغه

 صرورت  بره ان صورت تمايل به انجرام مصراحبه، زمران و مکر    

 شد. يمتوافقي تعيين 

 ۀمصررراحب يراهنمرررا ک، يرررهرررا دادهبرررراي گرررردآوري 

اساس هدف مطالعه و  بر( Sandelowski, 2000) افتهيساختار مهين

در توصرريف كيفرري،  ترردوين شررد.مربوطرره  پيشررينۀ يبررسرر

 يهرا  ههرا معمرو ً شرامل مصراحب     داده يآور جمر   يها کيتکن

 نيو همچنر  سراختمند  چنردان  متمركرز نره   يگروهر  ايو/ يفرد

هرا،   سروابق، گرزارش   يهدفمند و بررس يدادهايمشاهدات رو

Lambert & Lambert ,) ها و اسرناد و مصرنوعات اسرت    عکس

، كرونرا شريوع  با توجه بره شررايط   (. در پژوهش حاضر، 2012

برا   ها مصاحبهگردآوري شدند. بخشي از  به دو صورت ها داده

در دانشرگاه،   حضوري صورت بهي بهداشتي ها پروتکلرعايت 

 توانسرتند  يمر  كنندگان شركتيا هر مکان ديگري انجام شد كه 

ه باشرند. بخرش ديگرري از    دسرترس داشرت  به سرهولت بره آن   

انجرام   ر واتساپ يا اسکايپدصورت مجازي  بهنيز  ها مصاحبه

دتيقره برود.    24و حرداكثر   04حرداتل  هرا   همصراحب شد. زمان 

صروت و برا    ز دستگاه ضربط ي حضوري با استفاده اها مصاحبه

احرل پرژوهش و دادن اطمينران    توضيح دربرارۀ مر اخذ اجازه، 

ضربط  ، كننردگان  مشراركت  ماندن نام و هويت به ملارمانه نسبت

نيرز برا    واتساپ يا اسرکايپ در  شده انجامي ها مصاحبهند. شد

ط مررذكور و بررا كسررب اجررازه و رضررايت     رعايررت شررراي 

داده حردود دو مراه    يآور جم ، ضبط شدند. كنندگان مشاركت

 به طول انجاميد.همان سال تا اواخر مهر  2044اواخر مرداد از 

اجرراي آنهرا،   هرا و   ها پس از انجام مصراحبه  داده ،تلاليلبراي 

و كردهاي ابتردايي    اييمعنر  يواحردها  چندين بار مطالعه شدند تا

ي از دل ترر  يكلر شرد ترا مضرامين    در ادامه سعي  ص شوند.مشخ

 نيو مضرام  نيمضرام  شيپرا  كدهاي ابتدايي بيرون كشيده شرود.  

در مراحرل  تکرار شد. با در نمر گرفتن كل متن  ي، چندين بارفرع

 مضررامينروابررط بررين   يي،بررا اسررتفاده از روش اسررتقرا  يبعررد

 «داده لير وتلال هير تجز چيمرارپ »را  نرد يفرآ نير اشرد.   وجرو  جست

(Creswell, 2014مي ) ۀواسرط  بره  ترر  يكلر  نامند. درنهايت، مضامين 

 دسرت   به روابطدر گروهي از ملاققان  نمر دتتتلاليل، مقايسه و 

 نير ا يفر يك فيتوصر  کرديرو تيمز، كسب شد. آمده بين مفاهيت 

ۀ شررد ارائررهي هررا فيتوصرربرره هررا  داده ليرروتلال هيرراسررت كرره تجز

 ريبرودن تفاسر   از شفاف نانيو به اطم نزديک استكنندگان  شركت

( 2000كره سندلوفسرکي )   طرور  همان. البته كند يكمک م ملاققان،

شرود،   ، در توصيف كيفي اگرچه بر توصيف تأكيد ميكند يماشاره 

 ت.  دليل ماهيت آن، متضمن درجاتي از تفسير نيز اس به

 يهررا و متعاتبرراً داده قيررتلاق نررديفرآ تيررفيدادن ك نشرران

. اسرت  الزامري  قير تلاق يکردهرا يرو ۀهم يبرا شده يآور جم 

 تيو تابل 4نانياطم تي، تابل9باورپذيري قيطر از 2اعتماد يتابلت

 قير طر از باورپرذيري (. Creswell, 2013به دسرت آمرد )   0انتقال

وسرريلۀ يررک  برره شررده اسررتخرا تخصصرري مضررامين  يبررسرر

بلارث   به دست آمد.ۀ پژوهش كيفي نيزم در باتجربهمتخصص 

گوهراي زيرادي برين نگارنردگان دربرارۀ مضرامين و       و و گفت

انجرام   شده ۀ مطالعهديها با پد آن ارتباطها و  ها، تفاوت شباهت

بررا  زيررآم اعتمررادعررلاوه، برتررراري روابررط دوسررتانه و برره .شررد

و  يابرراز همردرد  تبرل از شرروع مصراحبه،     كنندگان تمشارك

، اترداماتي برود كره برراي تضرمين      ها مصاحبه در طول يهمدل

در  طريرق انسرجام   از نران ياطم تير تابلباورپذيري انجرام شرد.   

 جاديها در طول مدت مطالعه ا داده ليو تلال يآور جم  نديفرآ

اسررتفاده شررد و مصرراحبه  يراهنمررابرره ايررن منمررور از شررد. 

مطالعره و  چنردين برار   را  ها مصاحبه رونوشترندگان همۀ نگا

 صرورت  بره  هرا  داده ،انتقال تيتابلبراي تضمين كردند.  بررسي

ي مسرتقيت از زبران خرود    هرا  ترول  نقلبا اتکاي بيشتر به  7فربه

توصيف شردند و درنهايرت ترلاش شرد ترا       كنندگان مشاركت

 تشريح شود. دتت بهپژوهش از ابتدا به انتها،  نديفرآ

 ي پژوهشها افتهي

                                                      
1 trustworthiness 
2 credibility 
3 dependability 
4 transferability 
5 rich description 
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واحد معنايي در تالب  420، ها مصاحبه ليوتلال هيتجزاساس  بر

هفت مضمون فرعي و دو مضمون اصلي استخرا  شدند. ايرن  

مضمون يعني به حاشيه رفتن تعاملات علمري و يرادگيري،   دو 

ي درسي و تريير معنا و ها كلاسبودن  زيبرانگ چالشي بر نوع به

 د لت دارد. براي دانشجويان  آن مفهوم

 

 ها مصاحبهمضامین حاصل از تحلیل  -2جدول 

Table 2- Themes extracted from the analysis of the interviews 

 مضامین فرعی مضامین اصلی

 به حاشيه رفتن يادگيري

 وگو و اتخاذ سياست سکوت گريز از گفت

 يآموزش يملاتوا زيبرانگ تأمل تيفيك

 ۀ فضاي آموزشيمثاب بهس از فرم افتادن كلاس در

 حاشيه رفتن تعاملات علميبه 

 نداشتن منش اخلاتي استادان با منش علمي تناسب

 ي جمعي و مشاركتيها تيفعالامتناع از 

 ها يهمکلاسي با شناخت ريغسيطرۀ روابط 

 

 به حاشیه رفتن یادگیری

، تجليات و ظهور و بروز متفراوتي  «حاشيه رفتن يادگيري»به 

گررو و اتخرراذ و از گفررت زيررگر»ي درسرري دارد. هررا سكررلادر 

، و «يآموزشر  يملاتوا زيبرانگ تأمل تيفيك»، «سکوت استيس

« ۀ فضرراي آموزشرريمثابرر بررهاز فرررم افتررادن كررلاس درس  »

دهندۀ به حاشيه رفتن يادگيري در كلاس درس و ترييرر   نشان

تبرادل   يبررا  يمکران  درس يها كلاسمعناي آن است. اصو ً 

و گسررترده   مبادلرره اطلاعررات كررلاس درس،در  .افکارنررد

شوند  مي ليوتلال هيو تجز آيند ميدر شينما افکار به ،شوند يم

كه  ييها شهيشدن با اند . بدون مواجهشود و يا از آنها انتقاد مي

 اني زم در دانشرجو  راتيير تر ،كنرد  يدرس بروز م كلاس در

سه   دهد يمي مطالعۀ حاضر نشان ها افتهي .نخواهد شد داريپد

ي در ميان دانشرجويان دربرارۀ مشراركت در مباحرث     استراتژ

 انهر  آي از ا عمرده كلاسي وجرود دارد. در وهلرۀ اول، بخرش    

را تررجيح  « سرکوت  اسرت يگرو و اتخراذ س  و از گفرت  زيگر»

 :دادند يم
، دادم يممن زياد سر كلاسا فعال نبودم، بيشتر گوش »

 دميترس يم.... خودم هميشه ساكت و خجالتي بودم؛ چون 

اون چيزي كه بايد، نتونت بگت، براي همرين بيشرتر گروش    

 (.94ۀ شمارۀ كنند مشاركت« )دادم يم

برخي ديگر از دانشجويان مشراركت انفعرالي و اتتضرايي    

بسته به شرايط و درخواست اسرتادان   گريد  عبارت  بهداشتند، 

، در غير ايرن صرورت تررجيح    شدند يم ها بلاث، وارد اهآناز 

 يشتر شنوندۀ مباحث باشند و سکوت پيشه كنند:  كه ب دادند يم
. از گفرتت  ينموتتي چيزي ازم نپرسن چيزي  كلاًمن »

جواب  دنيپرس يمازم  و اگرتبل مباحث رو مطالعه داشتت 

، ولي اينکه خودم بخوام صلابت كنت يرا داوطلرب   دادم يم

ۀ كننرد  مشاركت« )كنت ينمدادن بشت، نه اين كارو  براي ارائه

 (.2شمارۀ 

و درنهايررت شررمار انرردكي از دانشررجويان، همررواره در   

 ي داشتند: ا فعا نهدرگير بودند و مشاركت  ها بلاث
من هميشه خودم فعال بودم، بعد ترماي اول اينا هنروز  »

خيلي مسلط نبودم به مطالب و اون ترماي اول استادا خيلري  

، فقرط در حرد مطالرب    خواسرتن  ينمر ازمون نمرات خاص 

ز همون اواخر ترم يرک و اوايرل تررم دو    خيلي ساده، ولي ا

؛ يعنري  كرردم  يمر توي مباحث شرركت   بود كه خودم خيلي

سعي كردم خودم به يه حدي برسونت كه بتونت مطالب دتيرق  

بگت و مشاركت كنت و هميشه خودم خواستت مشاركت كنت. 

از ايرن   اصرلاً برراي نمرره نبروده،     مرثلاً اجباري يا  وتت چيه

 مرثلاً  هر وتتوشت نميومد. خودم كردن خ مشاركت جور نيا

« گفرتت  يمر بگرت،   خواسرتت  يمر يه نمري داشتت، يا يه چيزي 

 (.9ۀ شمارۀ كنند مشاركت)

دليل شيوۀ تدريس سنتي و گراهي   گاهي اوتات استادان به

دادند كه دانشجويان شنونده باشند؛  ماهيت دروس، ترجيح مي
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رخري از  دادنرد. در ب  بنابراين اجازۀ مشاركت را بره آنهرا نمري   

استادان بر مشاركت دانشجويان در  ديتأكموارد نيز با توجه به 

؛ بنرابراين،  دادند ينمعلاتۀ چنداني از خود نشان  آنها، ها بلاث

آمردن فرهنرگ    بره وجرود  همين دانشرجويان و اسرتادان  در   

ه، تجربرۀ  كننرد  مشراركت سکوت نقش دارند؛ براي مثال ايرن  

 گونره  نير الاسري،  نکردن در مباحرث ك  خودش را از مشاركت

 : كند يمروايت 
كلاسمون خيلي پويرا نبرود، ولري بچره هرام منفعرل       »

نبودن، يعني يه چيزي بين ايرن دوترا، ولري بيشرتر سرمت      

درصررد از كررلاس پويررا بررودن،   94انفعررال بررودن؛ يعنرري  

، مشراركت   درصد تو حال خودشون بودن، ساكت بودن 04

 (.0 ۀ شمارۀكنند مشاركت« )زدن ينمو حرف  كردن ينم

عوامل مختلفي نميرر نروع و ماهيرت درس )عمرومي يرا      

توجره  داري،  تخصصي(، شيوع تدريس استادان، سبک كلاس

 ديگر دانشرجويان، گرفتن  تر و ناديده استاد به دانشجويان فعال

گررا(،   گررا يرا بررون    )درون دانشجويان شخصيتي يها يژگيو

ي، گريز گزيانگ يبه رشته، ب نداشتن علاته، نفس كمبود اعتمادبه

ترس ، نبودن مطالعات تخصصي كافيزدگي،  از يادگيري، ملال

 برودن  اثربخش ۀ، ترديد درباراز سوي ديگران شدن از تضاوت

از سررروي  وگرررو در فراينرررد يرررادگيري،  بلارررث و گفرررت

مرران  مشرراركت در بلاررث و  عنرروان  برره كننرردگان مشرراركت

 است:  شده  مطر وگوهاي كلاسي  گفت
لاسا مشرتر  برود، كرلاً    در كل فضاي كه بين همۀ ك

ي بود. شايد سر بعضري كلاسرا يکرت تمايلشرون     تفاوت يب

ارتبراط ملاتروا برا زنردگي      خراطر  بهبيشتر بود به فعاليت، 

روزمره يا مطالبي كه بيشتر دوسرت داشرتن، امرا در كرل     

ميومدن اين يرک   ها بچهي بود. تفاوت يبفضاي همۀ كلاسا 

اسرتراحت   تموم كنن، نريت سراعت   آور ملالساعت و نيت 

ام تمروم كرنن و بررن     ديگره  آور ملالكنن يک ساعت نيت 

ام تا پنج بعدازظهر ملاکوم به تلامرل فضراي    خونه. گاهي

مشتاق بره يرادگيري نبرودن و     ها بچهكلاس بوديت، خيلي 

نميومردن و ايرن    اصرلاً  ها بچهسر بعضي كلاسا خيلي از 

تمايل به اومدن و يرادگيري   ها بچهداد خيلي از  يمنشون 

شرون انررژي منفري     نداشتن. اوناييت كره ميومردن، خيلري   

هشرت صربح همره     مرثلاً دادن، همش خرواب برودن؛    مي

ي اسرتاد روي حضرور   ريگ سخت خاطر بهخواب بودن و 

بودن؛ يعني هريچ فرتري    حس يب كلاًغياب ميومدن، ولي 

جز اونايي كره   كرد مطالب سخته، آسونه و به براشون نمي

، بقيۀ كلاسا براشرون تفراوتي   براي امتلاان استرس داشتند

تر برودن. اگرر نميومردن و همره يرا بره        كرد و راحت نمي

 كرردن  يمر شون بازي  يا با گوشي كردن يمساعتشون نگاه 

دادن حوصررلۀ كررلاس و يررادگيري  و تشررنگ نشررون مرري

تروني حرس كنري بره ترابلو نگراه        نداريت. اينو تشنگ مي

 (.9ۀ شمارۀ كنند مشاركتكنن و جاي ديگن ) مي

ۀ دربررار كننررده مشرراركتي و تجربيررات ايررن هررا تد لاسرر

 نکردن نيز، درخور توجه است:   مشاركت
او ً به ايرن   ،يا نه كنتدر يک كلاس مشاركت  نکهيا»

 كره چقردر اون درس دوسرت دارم، دومراً     شرت بستگي دا

دوسرت داشرته باشرت و    را داري اسرتاد   چقدر سبک كلاس

چقدر حررف و   نکهيبذاره ما مشاركت داشته باشيت، سوم ا

چقردر   نکره ياطلاعات براي گفتن داشته باشرت و چهرارم ا  

چقردر   هکر نيراحت باشت، ا دادن توي اون كلاس براي نمر

واتعراً اگرر    ه اسرت. اون كلاس خشک و رسمي يا دوستان

ترونت   من خيلي راحت مري  ،كلاس دوستانه و تعاملي باشه

ولي وتتي رسرمي باشره و آدم    ،نمرم بگت و مشاركت كنت

 ،سه مورد تضاوت ترار بگيرره و كرلاس راحرت نباشره    بتر

 (.4ۀ شمارۀ كنند مشاركت« )كنت خب من مشاركت نمي

ي برا مضرمون   تنگراتنگ مضمون فرعي ديگري كه ارتبراط  

 زير برانگ بلارث كيفيرت  »وگرو و مشراركت دارد،    گريز از گفت

و مباحثي است كه در كلاس درس مطرر   « ملاتواي آموزشي

ي درس دانشگاهي ها كلاسكيفيت  . شواهد ما از افتشود يم

ازنمرررر تجرررارب دانشرررجويان حکايرررت دارد. برخررري از   

نبودن،  روز بهبودن مطالب درسي،  از تکراري كنندگان مشاركت

برا مسرائل جامعره و نيازهراي برازار كرار و        آنهاارتباط اند  

ي داشتند و بر اين باور بودند كره  تينارضانبودن ابراز  كاربردي

را در فهرت و تلاليرل    آنهرا ، توانرايي  هرا  كلاسحضور در اين 

 در حد مطلوبي، افزايش نداده است:   شان جامعهمسائل 
، ولري  تيشرد  يمر ما بايد درگيرر جامعرۀ خودمرون    »

نشررديت و ايررن اتفرراق نيفترراد. بررا دوسررتامت كرره صررلابت 

تردري   به دانش مرا اون  ها كلاس، معترفيت كه اين تيكن يم

نکررد، مرن فکرر     بخرواد باشره، اضرافه    ملاحمره   تابلكه 

كرنت   ي برام بيفته و فکر مري تر بزر تراره اتفاق  كردم يم

خروان وارد دانشرگاه    اين تصور همۀ دانشجوهايي كه مي
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بيرنن زيراد پربرار     ولي خب وتتي تمروم ميشره مري    بشن،

 (.24ۀ شمارۀ كنند مشاركت« )نبوده

در ارتبراط   كنندگان مشاركتاز سوي ي كه ا نکته نيتر مهت

ي درس مطرر  شرد،   هرا  كرلاس در  شده ارائهس درو تيفيباك

حجت زياد دروس نمري در مقايسه با دروس عملري، كراربرد   

ي هرا  دورهدر رابطره برا مسرائل جامعره و فقردان       آنهرا اند  

 اينهر اكارورزي، كارآموزي، بازديد علمي و غيرره برود. همرۀ    

را  اش شرده  فيتعرد لت بر آن دارد كه كلاس درس كاركرد 

 دنر توان ينمر دتيرق   طرور  بره است و دانشجويان  داده  دست از

 برا ، شرود  يمر را كه به ايشان عرضره   آنچهو  ها آموختهارتباط 

ي روزمره در بيرون از كرلاس درس و در جامعره در    زندگ

 كنند:  
درصرد از   بگرت فقرط سري     بترونت  جرئرت   بره شايد »

ي تابليرت كراربرد تروي زنردگي را     شناسر  جامعهكلاساي 

كردن را بره   تاداشون تدريسي كه ميداشتند؛ اونت چون اس

، ولي اكثر اساتيد مطرالبي را  زدن يمزندگي روزمره پيوند 

و  شردن  يموار رد  كه تلوري صرف بود و نمريه گفتن يم

« هيچ مطابقتي با كاربرد روزانه و با جامعۀ كنوني ما نداره

 (.27ۀ شمارۀ كنند مشاركت)

سرت،  موضوع ديگري كه در ارتباط برا ملاترواي دروس ا  

از  انهر  آي زدگر  دلو  كننردگان  مشاركتي نمريۀ گريزي نوع به

 مباحث نمري بود. 

اسرتثنايي   صورت بهكاربردي نبود،  ها درسخيلي از »

ي هررا  درسانتمررارم از  واتعرراًو خيلرري كررت .... مررن   

داره  الآني اين بود كه دربارۀ موضوعاتي كره  شناس جامعه

بت كنريت و  داره اتفراق ميفتره صرلا    الآنگيره و  شکل مي

اش  و بترونيت دربراره   جامعۀ امروزمرون را بهترر بشناسريت   

بره موضروعات خيلري     تيپرداخت يمصلابت كنيت، ولي ما 

دوركريت چنرد ده سرال پريش      مرثلاً تديمي، به مطالبي كه 

، اگرر ازم دربرارۀ   شرناس  جامعره  عنروان  بره گفته ..... مرن  

ي يک نمام اجتماعي پرسيدن، بتونت با چهار ترا  ها يكاست

اين اتفاق نيفتاد، فقرط   وتت چيهيۀ علمي جواب بدم. مرن

يکسري چيزايي ياد گرفتيت كه ترار نيست در طول زمران  

ترييري كنه و هيچ مطلرب جديردي تررار نيسرت بهرش      

 (.25ۀ شمارۀ كنند مشاركت« )اضافه شه

از ديگر مسائلي  ،ملادود ۀشد يكميت ناكافي و مناب  معرف

بازتراب   آنهرا ي هرا  صرلابت در تجارب دانشجويان و كه  بود

و  روزترر  بره  دروسبايرد  برخي دانشجويان معتقدنرد   داشت.

 شود: ارائهجديدتري در طي دورۀ كارشناسي 
يکسري واحداي بيخرودي هسرت و هريچ لزومري     »

ي تردريس بشره. خيرل    شناسر  جامعره ۀ رشرت نداره كه در 

تونه جراي اينرارو بگيرره،     يم روزتر هبو  تر تشنگدرساي 

دو داره كه همون ترم اولش كافيه .....  بعضي درسا يک و

اس، سررركلاس و  كننررده ايرن درسررايي كرره خيلرري خسررته 

اس و فقرط   دانشجو وتتش ميذاره سرركلاس كره بيهروده   

گيره و هيچ جذابيت و ملاتوايي نداره و خيلي  كاملاً وتت

الکي سر كلاس رفتنه، بايد يه سري درسا جديرد اضرافه   

نه بره سركلاسرا ببينره   ك بشن كه آدم از عنوانش رغبت مي

 (.27ۀ شمارۀ كنند مشاركت« )چيه؟ و جذابه

زدگي دانشجويان  علاوه بر اين، بيشترين نارضايتي و ملال

از دروس عمومي بود. د يل مختلفي براي اين امرر از سروي   

بررودن و نبررود امکرران  دانشررجويان مطررر  شررد؛ نميررر شررلو 

ودن نبر  برودن و جرذاب   كننرده  مشاركت و طر  سرؤال، خسرته  

بررودن، طررر  درس  مباحررث، برره درد نخررور بررودن، تکررراري

نکردن دانشجويان به ايرن دروس، دسرت كرت     نامناسب، اتبال

 گرفتن اين دروس از سوي دانشجويان و غيره.
و متنفرر   كرلاً عموميا خيلي زياد برود و خيلري برده    »

بودم ازش. هت تعردادش خيلري زيراد برود و هرت خيلري       

ۀ شرمارۀ  كننرد  مشراركت ) «خرورد  ينمو به دردم  مزخرف

24.) 

 دانشجوي ديگري نيز در اين راستا افزود:  
اس. واتعاً مرن   خب درساي عمومي كه مشکل همه»

چرا همه بايد درساي عمومي پاس كنريت. اگرر    فهمت ينم

، مشکلي نداشرتت، ولري   كرد يمچيزي به آدم اضافه  واتعاً

مرن   اند كه تدر مسخره ن و آنكاربردو بي  دهيفا يب تدر آن

باورم نميشه، اونت چيزي كه توي دبيرسرتان همرش    اصلاً

ۀ شمارۀ كنند مشاركت« )داره تکرار ميشهخونديت و واتعاً 

29.) 

ۀ ديگررر نيررز تجربررۀ خررودش را از دروس كننررد مشرراركت

 : كند يمروايت  گونه نياعمومي 
چيزيه كه تروي   نيتر اضافهدرساي عمومي به نمرم »

بره   ديرد خروبي نسربت    دانشگاه وجود دارن و مرن هريچ  

ي كه پاس كردم، برا واحرد تبلري    هر واحدبهشون ندارم، 
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هيچ فرتي برراي مرن نداشرت، يکسرري چيزايري كره از       

بچگي سعي كردن بره مرا يراد بردن ترا الآن حرا  تروي        

ترش كردن كه مشاركت دانشرجو را   دانشگاه يکت فلسفي

 نکره يا برا جلب كنند، ولي براي من هيچ جذابيتي نداشته. 

دارم بلاررث فلسررفي و علمرري كررنت، چيررزي كرره  دوسررت

ي نرداره و بره   ا جره ينتمشخصه و حتي در صورت تعامل 

، چيزي كه بارهرا خونرديت و   تيرس يمي واحد  جهينتيک 

« شرردند امتلارران داديت.....كرراش ايررن دروس حررذف مرري

 (.22ۀ شمارۀ كنند مشاركت)

ي از بره حاشريه رفرتن    نروع  بره مضمون فرعي ديگري كه 

ۀ مثابر  بره از فرم افترادن كرلاس درس   »دارد،  يادگيري حکايت

اسرت. منمرور از ايرن مضرمون، ايرن      « فضاي آموزشي علمي

ي هرا  مهرارت ي افزايش يرادگيري  جا بهاست كه كلاس درس 

ي هررا مهرارت علمري و شرناختي، بيشرتر بره بهبرود برخري از       

 كننردگان  مشراركت دانشجويان كمک كرده است. بيشتر اجتماعي 

ي ها كلاساظهار كرده بودند كه حضور در دانشگاه و شركت در 

ي از زنرردگي، موجررب رشررد اجتمرراعي، ا مرحلررهۀ منزلرر بررهدرس 

افزايش سازگاري اجتماعي، افرزايش تلامرل و مردارا برا عقايرد      

، تلاش براي تعامل برا  ها يريگ تيتصممتفاوت، كسب استقلال در 

بره   شردن نسربت   س، حسرا انه آديگران و داشتن روابط مناسب با 

شدن با افراد مختلرف   مسائل جامعه، كسب ديد و بينش بهتر، آشنا

ي فرردي و فرهنگري   ها تفاوتبردن به  ي متفاوت، پيها دگاهيديا 

 شده است.   ها تفاوتميان افراد و احترام تائل شدن به اين 
اومدن با ديگرانت با تر رفتره،   صبرم بيشتر شده، كنار»

ت ياد نداده بودن و ديگره اينکره   چيزي كه توي مدرسه به

ياد گرفتت كه حرف بزنت، حتي اگر اشتباه باشه يا درسرت  

 (.5ۀ شمارۀ كنند مشاركت« )باشه

بينت، خيلري   تر را كه مي آدماي متنوع تر بزر دنياي »

ي هرا  تجربره كنره كره وارد جامعره بشرت،      بهت كمرک مري  

 نکهيابيشتري به دست آوردم با ديدن آدماي بيشتر و فهت 

تنوع شخصيتي آدما چقدر بيشرتر هسرت، تروي مدرسره     

هسرت، ولري دانشرگاه     تر بچهتر هست و آدم  ملايط بسته

تونه به آدم كمک كنه كه بزر  شه و حتري در آينرده    مي

بخررواي بررري سررركار، بهتررره كرره از دانشررگاه يکسررري  

تررا بترروني تدرتمنررد وارد    تجربيررات را داشررته باشرري  

ي تجربۀ خروبي  طوركل هبجامعه بشي.  تر بزر ي ها طيملا

 (.9ۀ شمارۀ كنند مشاركت« )از دانشگاه داشتت

به خودي خود ارزشمندند و جزئي  ادشدهموارد ي هرچند

ي درس هرا  كرلاس انرد، امرا از    ي درسري هرا  كلاساز اهداف 

ي هرا  مهرارت ي عملري و  هرا  تير تابل رود يمدانشگاهي انتمار 

طره  ي مربوهرا  حروزه علمي و شناختي دانشرجويان را نيرز در   

بررراي بسررياري از   رسررد يمررافررزايش دهنررد. برره نمررر    

، آوردۀ اجتمراعي و فرردي كرلاس درس از    كنندگان مشاركت

آن بررر هويررت علمرري و   ريتررأثآوردۀ علمرري و شررناختي و  

 ، بيشتر بوده است:آنهاي علمي براي ريپذ جامعه
ي به دسرت  دردبخور بهآدم چيز  واتعاًعلمي،  ازنمر»

ز درس بود، يکرت از اسرتاد،   . حا  يکت مشکل اآورد ينم

يکت از گروه يکت از خود ما. ما مهارتي هت توي رشتمون 

تونره يکرت    به دست نياورديت. آدم توي دانشگاه فقط مري 

ۀ كننرد  مشراركت « )اي نيفتراد  گرنه اتفاق ديگه بزر  شه، و

 (.24شمارۀ 

 

 به حاشیه رفتن تعاملات علمی

در روابرط و  ، برر اخرتلال   «به حاشيه رفتن تعراملات علمري  »

تعاملات علمي بين دانشجويان با همرديگر و برا استادانشران    

نداشرتن مرنش    تناسرب »به سه صورت  تواند يمد لت دارد و 

با  يشناخت ريروابط غ ۀطريس»، «اخلاتي استادان با منش علمي

« يو مشراركت  يجمعر  يهرا  تياز فعال امتناع»و « ها يهمکلاس

 ظهور و بروز داشته باشد.  

بيشرتر   دهرد  يمر  نشران  ها مصاحبهصل از تلاليل نتايج حا

دانشرجويان از مررنش اخلاتري و اجتمرراعي استادانشران ابررراز    

دربرارۀ مرنش اسرتادي و     لزومراً  رضايت داشتند. البته اين امر

ي علمي و آموزشي همۀ استادان مصرداق نداشرت،   ها مهارت

نکردن، حمايرت   يريگ سختبلکه بيشتر ناظر بر مواردي نمير 

، ايجاد ها خواستهبرخورد مناسب، توجه به نيازها و  اجتماعي،

جررو صررميمانه و دوسررتانه در كررلاس، توجرره برره نمرهررا و   

ي كلاسي بود. مرنش اجتمراعي و   ها بلاثدر  انه آي ها دگاهيد

ي هرا  كرلاس ي مناسب اسرتادان، شررط  زم برراي    وخو خلق

درسي پوياست، اما شرط كرافي نيسرت، بلکره اسرتادان بايرد      

 ي علمي مناسب نيز باشند: ها ييتواناواجد 
ازنمر من، استاداي گروه مرا خيلري    ها دانشکدهبين »
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خوب بودند. استادها هواي دانشجوهاشرون را داشرتند و   

 (.7ۀ شمارۀ كنند مشاركت« )نبودند ريگ سختزياد 

كه تجربۀ سه بار تريير رشته را داشت،  كننده مشاركتاين 

 : كند يمتوصيف  گونه نياتجربۀ خودش از استادان گروه را 
ي توي تعامرل  شناس جامعهاساتيد گروه  كلاًبه نمرم »

با دانشجو خوبن، من سه تا رشته عو  كردم و مقايسره  

ي متفاوتره،  شناسر  جامعره ، انگار كه كلاساي گروه كنت يم

ترن، مرثلاً دانشرجو    اساتيد خيلي تعامل دارن خيلي راحت

 «براشررون مهمرره، دوسررت دارن نمرشررون رو بشررنون    

 (.29ۀ شمارۀ كنند مشاركت)

 : كند يمدر همين راستا، دانشجوي ديگر اضافه 
ي دانشرگاه  شناسر  جامعره به نمررم ارتبراط اسرتاداي    »

اصفهان با دانشجوها خوبره و مرا نديرديت كسري رو كره      

بخواد ارتباطش بد باشه، مرن خيلري جاهرا ديردم دنبرال      

دون تا صلابت كنن و نمره بگيرن، ولي من ايرن   استاد مي

تضيه رو در گروه خودمون نديدم كه استاد واي نميسه به 

حرف دانشجو گوش كنه، حتي وتتي تايت كرلاس تمروم   

شده و ترايت پاسرخگويي نيسرت، تروي سرالن و بيررون       

، كرردن  يمر حال و احوال  ها بچهدانشکده، حتي از دور با 

ي نبود كه بخوان خودشرون بگيررن و يرک جرو     طور نيا

شرن و عرادي بخروايت بگريت،     خشکي با دانشجو داشته با

احتررام دانشرجو را دارن و برراش     هرا  بچره همۀ استادا با 

 (.25ۀ شمارۀ كنند مشاركت« )ارزش تائلن

با وجود رضايت و تجرارب مثبرت دانشرجويان از مرنش     

ي هرا  مهارتاجتماعي و رفتاري استادان، اين امر لزوماً دربارۀ 

 تدريس و يا بار علمي همۀ استادان مصداق نداشت:
ازنمررر ترردريس، بعضرري از اسررتادها سطلاشررون »

پايين بود؛ جروري كره همره اعتررا  داشرتند، ولري       

بعضي اساتيد ازنمر تدريس و رابطشرون برا دانشرجو    

 (.2ۀ شمارۀ كنند مشاركت« )عالي بودند

، بعضيام نه، دادن يمخوب درس  واتعاًبعضي استادا »

 از كرلاس ميومرديت   نکره يا از بعرد و خرودم   هرا  بچهمثلاً 

. استادم براش مهت تيشد ينمبيرون، اون درس رو متوجه 

كه خوب توضيح بده تا مرا خروب    كرد ينمنبود و تلاش 

از طرف اسرتاده،   واتعاًمشکلي  نيهمچمتوجه بشيت و يه 

تونست از اون درس نمرۀ خوبي بياره  نمي كس چيهچون 

. يکي از استادامون كردن يمي اون درس را پاس سخت بهو 

 اصرلاً دونرت خرودش    ريسش بد بود كه من نميتد درت ان

چي داره به ما ميگه يا نره. يره پاورپوينرت     شد يممتوجه 

، رفرت  يمر  گفرت  يمر و از اول ترا آخرر    كررد  يمدرست 

هاش افتضا  برود، روش تدريسرش افتضرا  برود.      جزوه

را صردبار سرر كرلاس تعريرف      ربرط  يبر سري مسائل  يه

پاس شره   نکهياو  شد ينمدانشجو متوجه  اصلاًو  كرد يم

، كررد  يمشانسشه، نه خوندن مناب  ديگه كفايت  واتعاًآدم 

اون جزوۀ اون استاد بخوني كافي بود و كلاً اين  كه نيانه 

تدر  درس رو هوا بود. برعکس، بعضي استادامون بودن ان

تدر حرف براي گفتن  دادن يا ان مطلب جذاب توضيح مي

 نشسرت  يمر  اتعاًومند بود،  داشتن كه دانشجويي كه علاته

و گراهي   كررد  يمر و استادم داشت خوب كار  سر كلاس

سرراعت  تردر موضروع جررذاب برود كره حتري      اوترات ان 

كنندۀ شرمارۀ   )مشاركت« نشستيت استراحتت سركلاسش مي

20.) 

مضمون فرعي ديگر كه د لرت برر كژتروارگي تعراملات     

ي جمعرري و هررا تيررفعالامتنرراع دانشررجويان از »علمرري دارد، 

و  هرا  افتهدر كلاس درس دانشگاهي است. ي« ميمشاركتي عل

انجرام   دهرد  يمر در ايرن براره نشران     آمرده   دسرت   بهشواهد 

در فرهنرگ كرلاس    منرد  نمرام  صرورت  بهي جمعي ها تيفعال

درس دانشگاهي وجود ندارد، بلکره بنرا بره ماهيرت درس و     

ي، بيشرتر  طوركل به؛ دوش يمروحيات و سلايق استادان تعريف 

در صورت داشتن حرق انتخراب،    دهند يم دانشجويان ترجيح

 فردي انجام دهند.  صورت بهكارها و تکاليف ملاوله را 
توي فضاي كلاسمون اينکه كار علمري جمعري    كلاً»

حساسريتي كره داشرتت     خاطر بهانجام بديت، نبود ...... منت 

ي خرودم بيشرتر   طرور  نير افردي باشره و   دادم يمترجيح 

 (.9ۀ ۀ شماركنند مشاركت« )دوست داشتت

خراطر   هرام فرردي باشره بره     ارائه دادم يمترجيح »

 آخرر اينکه حساسيتي كه من داشتت، پارتنرم نداشت و 

اون  دادم يمر بايرد   كردم يمي كه من پيدا ا دادههر  سر

، براي همين سعي كردم خودم وتت بذارم داد يمارائه 

هاي يکي ديگه را بررسي  داده پيدا كردن تا داده براي

 (.20ۀ شمارۀ كنند مشاركت« )چي به چيه؟كنت و ببينت 

با وجود تمايل معردود دانشرجويان    دهد يمشواهد نشان 

به انجام كار گروهي و حتي اصرار برخي از استادان بر انجرام  

كار جمعي، بيشتر دانشجويان بنا بره د يلري چرون علايرق و     

ي انجام كارهراي جمعري،   ها مهارتروحيات متفاوت، فقدان 
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بين فردي، تلاش براي سرواري مجراني و    يها مهارتضعف 

ي به اعتماد يبي و فردگرايي، رو تکي، ريپذ تيمسلولگريز از 

و   ملاروري(  ديگر دانشرجويان، رتابرت ناسرالت علمري )نمرره     

بودن كار جمعي، تمايلي بره انجرام    بخش جهينتباورنداشتن به 

كار جمعي نداشتند، حتي دانشجوياني كره نگررش مثبتري بره     

گروهي داشرتند، در مواجهره برا شررايط موجرود و      انجام كار 

 . شدند يمفشار هنجاري، مجبور به انجام كار انفرادي 
تصورم از اكيپاي دانشجويي خيلي چيز خفن  كلاًمن »

ايرن گروهرا در    خواسرت  يمو باحالي بود و من بيشتر دلت 

جهت كارگروهي باشه، در كنار دوسرتي كره داريرت، ولري     

باهاشون برودم، حتري گراهي وتترا     گروهي كه من  متأسفانه

 خروان  درسمرن آدم خيلري    نکره يا با، كردن يممنو مسخره 

مياين  ها بچه گفتت يمنبودم كه معدل الف يا ب باشت. حتي 

يه تايمايي باهت بريت كتابخونه، سالن مطالعه يرا برراي ايرن    

فلان تلاقيقمون بريت زودتر انجام بديت يا برراي تلاليلمرون   

« ذاشرتن  ملالرت نمري   اصرلاً و  كرردن  يمبريت، ولي مسخرم 

 (.20ۀ شمارۀ كنند مشاركت)

ي جمعري و  هرا  تير فعالگاهي اوتات نيز با وجود انجرام  

در اصل ماهيت انفرادي داشرت؛ زيررا     ها تيفعالگروهي، اين 

داد  ي از كارها را معمو ً يکي از اعضا انجام مري ا عمدهبخش 

 تند:و ديگر اعضاي گروه درگيري جدي در كارها نداش
گروهري انجرام بشره، كرارا      گفرتن  يمهر درسي كه »

« و بقيه مشراركتي نداشرتن   شد يمبيشتر به عهدۀ يک نفر 

 (.27ۀ شمارۀ كنند مشاركت)

در معدود مواردي كه دانشجويان درگير كارهراي جمعري   

از دو يرا سره نفرر تجراوز      هرا  گرروه ، تعداد اعضاي شدند يم

دي در مقابرل كرار   . اين نروعي تمايرل بره كرار انفررا     كرد ينم

ي از موفقيرت كرار جمعري تصرور     نران ياطم نرا دليرل   جمعي، به

 شود: مي
بخوايت اكيرپ   نکهياكاراي گروهي هت دو نفره بود، »

ي ا ارائره نه. تهرش   تيكن كاري زيچ کبزر  شيت و روي ي

« ي دو نفررررههرررا گرررروهبرررود، تلاقيقررري برررود، فقرررط 

 (.5ۀ شمارۀ كنند مشاركت)

ي تعراملات  هرا  جنبره از  مضمون فرعي ديگري كره يکري  

سيطرۀ تعراملات  »، دهد يمۀ علمي دانشجويان را نشان توار كژ

در ميان دانشرجويان اسرت. تعراملات شرناختي     « يشناخت ريغ

وگرروي علمرري بررا ديگررر    نرراچيز و فقرردان بلاررث و گفررت  

 كننرردگان مشرراركتدر تجررارب بيشررتر  برراًيتقر هررا يهمکلاسرر

 بازتاب داشت.  
كراراي علمري و تلاليرل     همکلاسيام خيلي پايۀ كلاً»

گفرتن ورودي مرا    مسائل اجتماعي نبرودن و اسرتادام مري   

 برا رابطرۀ اجتمراعي    ازنمرر ورودي ايدئالي نيست، ولري  

رو عرو    هرا  گرروه کلاسيا خوب بروديت و هرر برار    هم

ناهررار  تيرفترر يمرر برراهتو اكيررپت داشررتيت....  تيكرررد يمرر

 تيكررد  يمر رو سعي  ها يخوابگاه، مشکلات تيخورد يم

به هت جرزوه نردن و    ها بچهي نبود كه جور نيايت. حل كن

ترا پراس    كرردن  يميا توي بلاث تقلب همه به هت كمک 

 (.27ۀ شمارۀ كنند مشاركت« )شن

(، تجربۀ 9ۀ ديگري )شمارۀ كنند مشاركتدر همين راستا، 

 تشريح كرد:   گونه نياي درس را ها كلاسخودش از 
طرۀ  هرامون راب  علمي، راستش خيلي با بچره  ازللاا »

يرک مرورد كره برا يکري دوترا از        جرز  بره علمي نداشتت، 

ي كلاسررمون در مررورد يررک كترراب و مطررالبش هررا بچرره

هرامون   صلابت كررديت. غيرر از اون يرادم نميراد برا بچره      

نشسته باشيت جداي از كلاس درس بلارث علمري كررده    

بلارث علمري    نداشتن دوستهامون  بچه وتت چيهباشيت، 

ن بررو  گفرت  يمر همرش   ،دادم ينمكنن، منت خيلي پيشنهاد 

بابا حوصله داري، ول كن يک كاري انجام بده بره، بلاث 

خواي چيکار؟ واسه همين خيلي ارتباط علمري   علمي مي

مون خوب بود، يک روز برا   نداشتيت، ولي روابط اجتماعي

يک گروه بوديت براي غذاخوردن، يرک روز برا يره عردۀ     

ئل ، بيشرتر دربرارۀ مسرا   تيگررفت  يمر كتاب  تيرفت يمديگه 

كرلاس   مرثلاً كره   تيكررد  يمر كلاس درس باهت صرلابت  

ترره اون   ، اين كلاس جالرب گذرد يمچقدر سخت يا زود 

جالررب نيسررت، در مررورد ايررن چيررزا بيشررتر صررلابت    

 «.تيكرد يم

ارتبراط و تعراملات    تنهرا  نهنيز  كنندگان مشاركتبرخي از 

شرران نيررز بررا ديگررر     علمرري نداشررتند، روابررط اجتمرراعي   

 ب نبود:ي خود خوها يهمکلاس
زنن و همرديگر   پشت سرهت حرف مي شدت به ها بچه»

كنن و نگاه با  به پايين دارن، خيلي خودشرون   را مسخره مي

گيرن. روابط بين فردي دانشجوها را دوست نداشرتت، الآن   مي

دانشرگاهيا و همکلاسياشرون    بيرنت برا هرت    دوستاي ديگت مري 

سريام  رفيقن، منمورم دوست درست و حسابيه. من برا همکلا 
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ۀ كننرد  مشراركت « )اصلاً دوست نيستت و اين خيلي وحشتناكه

 (.20شمارۀ 

بخشي از وجودنداشتن روابرط اجتمراعي سرالت در ميران     

بر سرر نمرره و گراهي     آنهادانشجويان، از رتابت ناسالت ميان 

 :شود يمناشي  شان يطلب منفعتفردگرايي و 
خيليام هسرتن تروي وروديراي خودمرون كره فکرر       »

ر با بقيه تعامل داشته باشن، يا چيزي بهش يراد  كنن اگ مي

بدن، خودشون عقب افتادن و طرف خيلي از اونا جلروتر  

كه كسي متوجه است  كردن يمعين مدرسه كه كتاب جلد 

ي كره  سرؤال توي كلاس ما در مقابرل   متأسفانهكتاب نشه. 

كمکري كره ازشرون     درخواسرت و  شد يمازشون پرسيده 

نداشتن ....... نمام آموزشري  ، خيليا برخورد خوبي شد يم

ياد داده كه فقط خودتون بريد با  و كسري ازترون جلرو    

 (.22ۀ شمارۀ كنند مشاركت« )نزنه، فضا خيلي رتابتي بود

 

  جهینتبحث و 

روندهاي  ريتأثي دو دهۀ اخير، نمام دانشگاهي ايران تلات کي در

ه مواجر  هرا  دانشرگاه جهاني، با رشد فزايندۀ تقاضا براي ورود بره  

سيماي دانشرگاه و عملکردهرا و كاركردهراي آن     جهيدرنتشده و 

ي زيرادي نيرز   هرا  د لرت است. اين تريير و تلاو ت،  افتهي رييتر

ي درس دانشررگاهي داشرته و معنررا و مفهرروم و  هرا  كررلاسبرراي  

 با چالش مواجه كرده است.   را آنكاركردهاي 

ترييرر در معنراي كرلاس درس، بره      نيترر  مهتي طوركل به

آمده   دست  به جينتارفتن و اختلال در يادگيري است.  حاشيه

ي درس دانشرگاهي، همچنران   هرا  از آن اسرت كرلاس   يحاك

ه بر عمردتاً  مطالب ملاور است تا دانشجو ملاور و بيشتر  استاد

شيوۀ سنتي و غير مسلله ملاور بره دانشرجويان آمروزش داده    

كه اين متکي بر يادگيري عميق نيست، بلکه متکي بر  شود يم

 يبره فراموشر   يپرس از مردت  اسرت و  « مدل بانکي يادگيري»

دانشجويان بنا به د يل مختلفي كه  . بسياري ازشود يمسپرده 

تا بيشتر شنونده باشند و  دهند يمترجيح ذكر شد، دانشجويان 

مشاركت فعا نه و پويا در مباحرث،  جاي  در بهترين حالت، به

كه ذكايي  طور نهمامشاركت انفعالي و اتتضايي داشته باشند. 

كننرد كره بيشرتر     درستي اشاره مي ( به907: 2427و اسماعيلي )

نکردن فعال خود در كلاس  دانشجويان، د يلي براي مشاركت

از زيسررت جهرران،  شرران يعملرردرس دارنررد و طبررق فهررت  

واتعري زنردگي   -ي درسي دانشگاه و شررايط مرادي  ها كلاس

با استراتژي آگاهانره يرا    عموماًايگاه دانشگاه، خود و معنا و ج

. كننرد  يمر درس و ملاترواي آن برخرورد    كلاس با رآگاهانهيغ

وگو انجام نگيررد، يرادگيري نيرز     طبيعي است زماني كه گفت

يي اعتنرا  يب نکردن در مباحث كلاسي و دهد. مشاركت رخ نمي

بره كرلاس درس و   «( نداشتن حس حضرور »)غيبت ذهني و 

« سياسررت مقاومررت»بخشرري از بررت فيزيکرري، غي تيرردرنها

و  دهير فا يبر ي درسري  هرا  كلاسي هژموندانشجويان در برابر 

نبرودن   روز بهاز يادگيري است. بيشتر دانشجويان بر  آنهاگريز 

مطالب درسي، ارتباط اند  اين مطالب برا مسرائل جامعره و    

فقدان يادگيري مهارت براي ورود  ژهيو بهنيازهاي بازار كار و 

ي داشتند و تادر به در  ارتباط برين  تينارضاازار كار ابراز به ب

دروس عمرومي( برا جهران زيسرت      ژهير و بره دروس كلاسي )

عردم تطرابق   »بيرون از كلاس درس و جامعۀ گسترده نبودند. 

ي تروجه  يبر ي و سرواد  كرت دروس با نيازها و مسائل جامعره،  

گويانره،   استادان، ملاترواي و مطالرب درسري ترديمي و كلري     

و  دلسردكنندهو  زهيانگ يبي ها يهمکلاسغيركاربردي،  دروس

رواني دانشرجويان،  –عدم ارضاي نيازهاي اتتصادي و روحي 

و كرارا، يعنري    مرؤثر همگي موجب شده تا سرمايۀ فرهنگري  

(؛ 952: 2427ذكرايي و اسرماعيلي،   « )تخصص مفيرد توليرد نشرود   

انگيرزۀ  ز كلاس درس از بين رفته و در  يوتوپيايي ا بنابراين

كراركرد كرلاس    نيترر  يادير بنو  نيترر  مهرت  عنوان بهيادگيري 

درس، تا حدود زيادي به حاشيه رفته است. به همين د يل و 

، آموختگران  دانرش ديگر د يل برون دانشگاهي )نمير بيکاري 

روشن از بازار كار و نااميردي(، از كرلاس    انداز چشتنداشتن 

ي ريپرذ  جامعره ۀ فضاي انتقال دانش، يرادگيري و  بمثا بهدرس 

مركززدايرري و عمرردتاً برره برخرري از كاركردهرراي اجتمرراعي و 

ي مختلف، ارتقراي  ها فرهنگي، آشنايي با ابي دوستفرهنگي )

است. پرژوهش   شده ملادودروحيۀ تساهل و تسامح و غيره( 

ان داد دانشرجويان دخترر   نش( نيز 2427زاده و همکاران ) سرا 

ي درسري را در ارتقراي شرناخت و    هرا  كرلاس نقش دانشرگاه و  

برره يررافتن مهررارت و تخصررص بررا تر  آگرراهي عمررومي، نسرربت
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پرس از   ياندانشرجو  دهد يمنيز نشان  ها پژوهش. ديگر اند دانسته

متلارول   کير آكادمريغي هرا  تنها از حيث كرنش  ،ورود به دانشگاه

 ،اساسري دانشرگاه   يهرا  ا و رسالتو چندان به كاركرده دشون يم

عبارتي، كنش ارتباطي و گفتمراني   دانش و انتقال آن و به كه توليد

كرل   دهرد  يمر (. اين امر نشان 2404بهروان، د )نياب نميدست  ،است

كاركرد كلاس درس، دستخوش تريير شده است و كلاس درس 

فرم افتاده و به تعبيري، كژترواره  علمي از -ۀ فضاي آموزشيمثاب به

در  دنمرير تجدشده است. ضمن اينکره برازار اشرترال خواسرتار     

دانشرگاهي اسرت كره بره دانشرجو       آموختگران  دانشي ها مهارت

دانشگاه و كلاس درس را براي چه بخواهد و دانش و  فهماند يم

يي بيرررون از كررلاس درس دنبررال كنررد جررا درمهررارت خررود را 

 (.24: 2420ي، آباد تيابراه)

كه اشاره شد، كرلاس درس تنهرا يرک فضراي      طور همان

آموزشي نيست، بلکه فضايي اجتماعي است و نروعي فضراي   

همرۀ   سرو  کرود كه از ير  تعاملي ميان دانشجويان به شمار مي

اند و از سوي ديگر بين اسرتاد و دانشرجو    آنها با هت در تعامل

نميرر صرميت،   ) ها پژوهششود. همسو با ديگر  مي ارتباط برترار

امتنراع  »برر  ي مرا  ها افته(، شواهد و ي2424؛ باتري حيردري،  2420

و « ي جمعرري و مشرراركتي علمرريهررا تيررفعالدانشررجويان از 

ي بره تعراملات برين    دهر  شرکل كاهش نقش كلاس درس در 

مگرر   گريد  عبارت  به جمعي دانشجويان د لت دارد.فردي و 

در موارد استثنايي، كار گروهي و جمعري مشرتر  مبتنري برر     

شرود.   علايق و سلايق دانشجويان در كلاس درس انجام نمي

بيشتر دانشجويان بنا به د يل مختلفي كره توضريح داده شرد،    

تمايل و رغبت چنداني به انجام كار جمعري ندارنرد و سرطح    

 انهر  آکاري و به اشترا  گذاشتن دانش و تجربره در ميران   هم

علاوه، پيوندهاي متقابل دانشرجويان كره    بسيار پايين است. به

، نراچيز و ناپايردار   شرود  يمر به يرادگيري   آنهاموجب تشويق 

برره  كرره يطررور بررهي دارد، شررناختريغاسررت و بيشررتر ماهيررت 

همچنرين  . شرود  ينمر منجرر   آنهرا ي و علمري  ا رشتهكنشگري 

مرنش اجتمراعي اسرتادان،    دانشجويان از  دهد يمنشان  ها افتهي

در مقايسه با منش علمي و شيوۀ تردريس، رضرايت بيشرتري    

دارند كه بيانگر تريير ذائقه و انتمارات دانشرجويان از كرلاس   

بهبرود روابرط برين اسرتاد و     درس و استادان است. البته براي 

 يهرا  هشخصريت و جنبر  و يادگيري اثربخش، صررفاً   دانشجو

بايد از سواد و دانرش   آنها، بلکه كند ينمكفايت اخلاتي استاد 

مناسرب، آشرنا باشرند    تدريس ي ها وهيشبرخوردار و با  علمي

 (.2422، عابديني و همکاران)

ي درس دانشگاهي هرت  ها كلاس دهد يمنتايج فوق نشان 

ۀ فضراي  منزلر  بره ۀ فضراي يرادگيري و آمروزش و هرت     مثاب به

درس ايردئال   كلاس بااست و  شدهاجتماعي با چالش مواجه 

موضوع اصرلي اينجاسرت كره    دانشجويان فاصله دارد.  نمردم

اگر در كلاس درس، يادگيري علت و معرفرت انجرام نگيررد،    

وگرو و   دانشجو هويت علمي كسب نکند، نتواند تمرين گفت

وسرتان و  و د هرا  يهمکلاسر مباحثه و كار گروهري كنرد، بره    

ارتبراط سرازنده و خروبي     آنهرا استادان خود اعتماد نکند و با 

برترار كند، در ايرن صرورت فلسرفۀ وجرودي كرلاس درس      

نخواهد رفت. ايرن مسرائل، د لرت برر      الؤسدانشگاهي زير 

لزوم توجه جدي به تريير و تلاول در سبک زندگي اجتماعي 

و  تررر متنرروعي هررا روشو تلاصرريلي دانشررجويان، اسررتفاده از 

ي اطلاعرراتي و ارتبرراطي، هررا يفنرراوري از ظرفيررت ريررگ بهررره

بهبود و تلارول در   هدففراسوي كلاس درس دارد و بايد به 

يادگيري دانشجويان و افزايش بازدهي آموزش عالي در عرين  

 توجه به كيفيت انجام گيرد. 

ترييررر ماهيررت و كرراركرد كررلاس درس، صرررفاً ناشرري از 

تاد و دانشرجو، ملاترواي   عوامل درون كلاس درس، نمير اسر 

درسي، جو كلاس درسي و تعراملات و غيرره نيسرت، بلکره     

از عوامل و د يل متفاوتي است كه برراي فهرت    متأثر زمان هت

بايرد نراگزير از فضراي كرلاس درس خرار  شرد و بره         آنها

رخدادهايي كه در نمرام دانشرگاهي در جريران اسرت و نيرز      

وجود دارند.  تر هگستردعواملي توجه كرد كه در سطح جامعۀ 

بر تريير ماهيت كلاس درس فضراي   رگذاريتأثعوامل  ازجمله

يي اسرت كره دانشرجويان    هرا  برنامره مجازي، اينترنت و ديگر 

كنند و ديگرر صررفاً    مراجعه مي آنهاابزار يادگيري به  عنوان به

ي هررا تيررتابلمتکرري برره يررادگيري در كررلاس درس نيسررتند. 

دي، اتتردار اسرتادان و   طرور جر   يادگيري در فضاي مجازي به
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تنهرا منبر  يرادگيري بره      عنروان  بره كلاس درس حضوري را 

ي را برراي يرادگيري   رير نم يبر ي هرا  فرصرت چالش كشيده و 

در  آنهرا ي ابير  تيهوي جديدي را براي ها امکاندانشجويان و 

 بيرون از كلاس درس فراهت كرده است.

ايرررن پرررژوهش نيرررز ماننرررد هرررر پرررژوهش ديگرررري، 

بايد  ها افتهدارد كه در تلاليل نتايج و ي ي خاصيها تيملادود

برا   هرا  مصراحبه اساس  به آن توجه كرد. او ً پژوهش حاضر بر

ي کي دري مقط  كارشناسي شناس جامعهتعدادي از دانشجويان 

معررف   لزوماًاست و  شده  انجامي دولتي بزر  ها دانشگاهاز 

ي مقطر  كارشناسري در   شناسر  جامعهتجارب همۀ دانشجويان 

هراي    ي كوچرک دولتري و يرا حتري دانشرگاه     ها دانشگاهديگر 

كاربردي و غيره -غيردولتي نمير دانشگاه آزاد، پيام نور، علمي

حاضر در ايرن پرژوهش، از    كنندگان مشاركتعلاوه نيست. به

و  انرد  شرده   انتخابي شناس جامعهميان دانشجويان دختر رشتۀ 

جرارب همرۀ   و ت هرا  دگاهير دبيانگر و معرف  دنتوان ينمطبيعتاً 

معردود پسرراني    ژهير و بهدانشجويان اين رشته و اين مقط  و 

. كننرد  يمر باشند كه در اين رشته در دانشگاه اصفهان تلاصيل 

 دخترران،  به پسر، نسبت دانشجويان دنده يمنشان  ها پژوهش

؛ 2420صرديقيان،  ) دارنرد  درس كرلاس ۀ دربار متفاوتي تجارب

(. علاوه بر اين، در پژوهش حاضرر برراي   2420پور گتابي،  حبيب

، صرفاً بره  گذرد يمي درس دانشگاهي ها كلاسدر  آنچهفهت 

و  هرا  دگاهير درجوع شده و  اهآنديدگاه دانشجويان و تجارب 

، هرا  دپارتمران استادان، مرديران   ژهيو به نفعان يذتجارب ديگر 

نشرده اسرت.    توجه اندركاران دستو ديگر رؤساي دانشکده 

، نفعان يذو نمرهاي اين  ها دگاهيداست كه توجه به  پرواضح

ي درس بره وجرود   هرا  كرلاس ي را از تر يغنو  تر قيعمدر  

ي آتي نيز به آنهرا توجره   ها پژوهشآورد كه اميد است در  مي

شرود كره برا توجره بره تلارو ت        شود. در پايان  اشراره مري  

ي درس هرا  كرلاس جامعره و نمرام دانشرگاهي،    شده در  انجام

ي جدي مواجه شرده اسرت. همچنرين    ها چالشدانشگاهي با 

 ارائره ي درس هرا  كرلاس يي براي بهبرود وضرعيت   ها شنهاديپ

، هررا ذائقرره، هررا خواسررتهشررود؛ ماننررد توجرره برره نيازهررا،  مرري

سرازي   هاي متفراوت دانشرجويان، توجره كراربردي     واره عادت

ه به نيازها و تقاضاهاي جامعه و ي، توجآموز مهارتدروس و 

و ملاتواي آموزشي، توجه بره   ها سرفصلبازار كار در تدوين 

ي هرا  هويشر ي استادان براي آشنايي برا  ا حرفهي توسعۀ ها دوره

ع يرادگيري  متنوي ها روشجديد ياددهي و تدريس، توجه به 

ي ها يكاستي نوين، براي رف  ها يفناورالکترونيکي با اتکا به 

ي آمروزش و  ها وهيشسنتي يادگيري، توجه ويژه به ي ها روش

ملاور، تعراملي، مشراركتي، توجره بره      يادگيري جمعي، مسلله

 ي.  پرور شاگردي منتورينگ و ها وهيش
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ي شرناخت  جامعهي، شناخت روانابعاد  (.2420ي،  . )آباد تيابراه
. در كترراب مطالعررات فرهنگرري و و تربيترري كررلاس درس

 ۀپژوهشررکد :تهررراندرس دانشررگاهي،  اجتمرراعي كررلاس

 20-02. مطالعات اجتماعي و فرهنگي

. در كتراب  نارضرايتي از كرلاس درس  (. 2420اصرري، ف. )

مطالعات فرهنگي و اجتمراعي كرلاس درس دانشرگاهي،    

-22. مطالعرات اجتمراعي و فرهنگري    ۀپژوهشکد :تهران

240 

نرگ  فره يابير ارز(. 2425)م.  ي،انيك و .  ي،ميرح ؛.م ي،نيام

 كاشرران. يعلرروم پزشررک انيدانشررجو دگاهيرراز د يكلاسرر
 .04-42، (0) 24 ،پژوهش در آموزش علوم پزشکي

عوامرل مرؤثر برر تعراملات و     (. 2424. ) ف ي،درير ح يباتر

 يمررورد ۀمطالعرر ،بررا اسررتادان  انيارتباطررات دانشررجو 

 يشناسر  جامعه .(يرانتفاعينور و غ امي)آزاد، پ يها دانشگاه
 259-274(، 0) 27، رانيا

 .ي، مقطر  كارشناسري پيوسرته   شناس جامعهبرنامۀ درسي رشتۀ 

وزارت علرروم، تلاقيقررات و فنرراوري، شرروراي    .(2044)

 ي آموزش عالي. در دسترس درزير برنامهگسترش و 
https://hes.msrt.ir/GetFile.php?ClassName=Education

&FileIndex=_1665813491&URL=/T_Education/_1
665813491_1.pdf 

اجتماعي و فرهنگي  يها نقش مشاركت. (2404) .   وان،بهر

-90 ،0 مطالعرات جوانران،   .و احساس ترييرات فرهنگي

70. 
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جروّ كررلاس   ۀرابطرر(. 2425) .س ي،جعفرر  و .ه ،نررژاد يبهمنر 

با توجره بره نقرش     انيدانشجو يليتلاص  درس و دستاورد

ي. ليتلاصرر ۀزيرردانشررجو و انگ -تعامررل اسررتاد  يانجيررم

-204(، 25) 7 ي،آموزشر  تيريو مد يرهبر يها پژوهش

200. 

 ۀجربرر(. ت2044. )ب، دانشررمند و .ا ي،سررلطان ؛.ا ،زاده جعفررر

دانشرجو در  -از تعامرل اسرتاد   يعلمر  تيله ياعضا ۀستيز

 5 ،وپررورش  آموزش يشناس جامعهي. دانشگاه يها طيملا
(2 ،)224-940. 

 ف. ي،کر يب و .ا ي،تقرو  ؛. س.ن ي،تاسرم  ديسر  ؛.ل ي،باريجو

 انيدانشرجو  دگاهير از د يفرهنگ كلاسر  يبررس .(2420)

 يو بهداشت دانشرگاه علروم پزشرک    يراپزشکيپۀ دانشکد

 .02-00، (2) 0 ي،آموزش پزشکگلستان. 

ي هرا  دانشرگاه كلاس درس در (. 2420پور گتابي،  . ) حبيب
. در كتراب مطالعرات فرهنگري و    ي جنسيتيدوراهايراني: 

 ۀشررکدپژوه :تهررراناجتمرراعي كررلاس درس دانشررگاهي، 

 .440-954. مطالعات اجتماعي و فرهنگي

 عوامرل (. 2044. ) ي، ريآتراكب  و .ن ي،كرارگه  ؛.، سيخالص

 دگاهير از د يدرس نمرر  يهرا  مؤثر بر حضرور در كرلاس  

(، 9) 24، يپژوهش در آموزش علروم پزشرک   .انيدانشجو

74-09. 

دانررش در چررالش: دانشررگاه در جامعررۀ (. 2400د نترري،  . )
زاده، پژوهشرگاه مطالعرات    بختيراري ، مترجت علري  دانايي

 ي.  و فناورفرهنگي و اجتماعي، وزارت علوم، تلاقيقات 

جوانران و بيگرانگي    .(2427. . )مو اسماعيلي،  ..سمذكايي، 
. پژوهشرکدۀ مطالعرات فرهنگري و    تلاصيلي و دانشگاهي

 اجتماعي. تهران: وزارت علوم، تلاقيقات و فناوري.  

 ي،ليگرو  ؛.ف ي،ملابتر  ؛.ا ي،ابوه ؛.  ،پور انيميكر ؛.زيي، رضا

عوامرل   يبررسر (. 2420. )ب ي،منصور ؛ وي، ي.بيحب ؛.آ

 دگاهير د از در كرلاس درس  انيمؤثر بر حضرور دانشرجو  

 ،يپرسرتار  .كردسرتان  يدانشگاه علروم پزشرک   انيدانشجو
 .45-44(، 9) 4 ،يراپزشکيو پ ييماما

هراي   حل موان  رشد علمي ايران و راه(. 2402رفي  پور، ف. )

 تهران: شركت سهامي انتشار. آن.

 شناسرري آمرروزش و پرررورش. جامعرره(. 2427پررور، م. ) شررارع

 تهران: سمت.

(. 2427. )اي، ضررريف و .ف ي،جرررواهر ؛.  .س ،زاده سررررا 

 شيمرا يدوم پ مرو  : 2420 انيها و رفتار دانشرجو  گرشن
 يدولتر  يهرا  دانشرگاه  انيها و رفتار دانشجو نگرش يطول

. تهرران:  يو فنراور  قاتيلاقت تلات پوشش وزارت علوم،

 .مطالعات فرهنگي و اجتماعي ؤسسۀم

ي هرا  دانشرگاه كرلاس درس در  (. 2420صديقيان بيدگلي، آ. )
. در كتراب مطالعرات فرهنگري و اجتمراعي كرلاس      ايران

مطالعات اجتماعي و ۀ پژوهشکد :تهراندرس دانشگاهي، 

 . 00-97. فرهنگي

رس (. پيمرررايش كرررلاس د 2425صرررديقيان بيررردگلي، آ. ) 
مطالعات اجتماعي و  ۀپژوهشکد :تهران. 2427دانشگاهي 

 .  فرهنگي

چطررور كررار جمعرري در كررلاس درس   (. 2420صررميت، ر. )
در كتراب مطالعرات    .؟شرود  يمدانشگاهي ايراني ناممکن 

 :تهرررانفرهنگرري و اجتمرراعي كررلاس درس دانشررگاهي، 

 .904-945. مطالعات اجتماعي و فرهنگي ۀپژوهشکد

 ب. ،بيجرراري و .ف ،مرتضرروي ؛، ع. يعباسرر ؛.م ،عابررديني

 .و دانشرجو  ارتبراط برين اسرتاد    در عوامل مرؤثر (.»2422)
 .005-042(، 0) 29 ،يپزشک ايراني آموزش در علوم

ساختار  ۀرابط(. 2044. )ع ،زاده ملامد و .ا يي،رضا ؛.ا ،زادهيعل

در دانشرگاه:   انيكلاس درس با مشاركت فعرال دانشرجو  

 مطالعرات ي. ليتلاصر  يدكارآمر  خرود  يگرر  يانجينقش م
 .247-225(، 02) 20 ،يتيترب يشناس روان

تعرراملات و ارتباطررات در جامعررۀ  (. 2407. ا )متررانعي راد، 
. تهرران:  علمي: بررسي موردي در رشتۀ علروم اجتمراعي  

. وزارت علروم،  مطالعات اجتماعي و فرهنگي ۀپژوهشکد

 ي.و فناورتلاقيقات 

درس دانشرگاهي   از كرلاس  ييها تيروا. (2420) .كاظمي، ع
 ۀپژوهشررکد :تهررران اسررتادان دانشررگاه، ۀزيسررت ۀتجربرر

 .مطالعات اجتماعي و فرهنگي
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، حسريني  نجراتي  ؛، ف.اصررري  ؛،  .آبرادي  ابراهيت ؛،ع.كاظمي

، گتابي پور حبيب و ، ر.صميت ؛، آ.بيدگلي  صديقيان ؛س.م.

مطالعات فرهنگي و اجتماعي كرلاس درس  . (2420) . 
مطالعررات اجتمرراعي و  ۀوهشررکدپژ :تهررران، دانشررگاهي

 .فرهنگي

. (2429. )س يري، خزا و .م ي،آبراد  حسرن  ؛.ف ،انيمادر شراه 

به حضور در كلاس درس و نمرات  نگرش نسبت ۀسيمقا

آمروزش در   يرانر يا. بتيدارا و فاتد غ انيدروس دانشجو
 .002-004، (24) 24 ،يعلوم پزشک

ي كرلاس درس در  تبارشناسر (. 2420حسريني، س. م. )  نجات
 :تهرران  ي زيسرته. هرا  تجربره ي تراريخي و  ها تجربهايران: 

 .مطالعات اجتماعي و فرهنگي ۀپژوهشکد

 .(2420) ، م.تركرراروني پررور و . ، دوسررت رضررا ؛.ع، نرروا 

دانشجويان و  بررسي عوامل مؤثر بر تعاملات و ارتباطات

(، 0) 20 ،در آموزش عالي يزير پژوهش و برنامه .استادان

97-02 

تلاليلرري بررر فرسررودگي   . (2425). ادتي، او صرر. همترري، ر

مسرائل   .تلاصيلي در ميان دانشرجويان دانشرگاه اصرفهان   
 .975-944(، 9)2 ،اجتماعي ايران

 ۀپژوهشکد، تهران: معهعلت، دانشگاه و جا .(2425). همتي، ر

 .مطالعات اجتماعي و فرهنگي
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